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1. Introduccién

Este articulo examina la evidencia acerca de qué variables son mas efectivas para
elevar los logros educativos® de los estudiantes de primaria, a partir de la revisién de 18
informes de investigacién que incluyen 88 modelos de estimacién o ecuaciones de
regresion en paises de América Latina durante los ultimos 20 afios. El articulo sefiala una
docena de factores que generalmente se asocian a los logros educativos; esto es de
particular importancia dado que la calidad de educacion (en los niveles de primaria y
secundaria) en los paises latinoamericanos, medida por pruebas de logro cognoscitivo, se
muestra baja tanto en términos absolutos como relativos con respecto a paises mas
desarrollados. Los pocos estudios que permiten hacer comparaciones sistematicas
colocan a los paises de América Latina y el Caribe por debajo de la mayoria de otras
regiones del mundo. Los hallazgos de esta revision pueden ser especialmente relevantes
para tratar de elevar los niveles de logro entre los estudiantes de mas bajo rendimiento.

A pesar de que mucha gente que trabaja en el sector educativo en Latinoameérica,
incluyendo investigadores y funcionarios, argumentan que los problemas y las soluciones
relacionados con la calidad de la educacion son muy conocidos y que hay muchos
estudios sobre el tema, la evidencia empirica todavia es limitada y las personas
responsables de adoptar decisiones todavia no saben cuales son las mejores estrategias.
La suposicién general es que entre mas y mejores insumos educativos haya, tales como
textos y otros materiales didacticos y maestros mejor capacitados, la calidad de la
educacion mejorara. Sin embargo, si estos insumos no incrementan el nivel cognoscitivo
de los estudiantes, las inversiones presentes y futuras en libros, material educativo y
capacitacion de profesores resultarian estériles.

¢Qué evidencia empirica existe para apoyar decisiones racionales sobre los
efectos de la inversion en educacion para paises de Latinoamérica? Esta es la pregunta
central que queremos revisar en este articulo, para ello, reunimos y analizamos todos los
estudios significativos llevados a cabo en paises de América Latina y el Caribe que
proporcionan evidencia empirica sobre insumos y procesos educativos que parecen ser
inversiones efectivas para mejorar la educacion primaria.

Hasta finales de los afios 70 la literatura sobre determinantes del logro escolar
estuvo casi limitada a los paises desarrollados, fue so6lo hasta 1978 y que incluia paises

1 En el contexto de este articulo usamos el término logro educativo cono unamedida de la calidad de la educacion. A
pesar de que frecuentemente la calidad de la escuela se mide por métodos de insumos, creemos que nuestra definicién
es buena. Calidad y logro se usaran aqui indistintamente.
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de Latinoamérica (ver Simmons y Alexander, 1978). Desde ese entonces, el nimero de
estudios se ha incrementado debido a & difusion de nuevas tecnologias, incluyendo
mediciones nacionales, técnicas estadisticas, facilidades de cOmputo y mecanismos de
compensacion.

El objeto central de la revision es incrementar nuestro conocimiento acerca de los
factores criticos que afectan la calidad de la educacion primaria en Latinoamérica, con el
fin de facilitar el disefio de proyectos de inversion en educacion primaria. La revision esta
basada en el analisis de los hallazgos de investigaciones empiricas multivariadas en el
nivel de primaria, en vez de un trabajo tedrico cualitativo’. Ademas de identificar la
literatura que concretice las intervenciones que han sido efectivas en el mejoramiento del
aprendizaje y con ello la reduccion de la reprobacion en el contexto latinoamericano, el
informe también identifica las areas donde el conocimiento es particularmente débil y, por
lo tanto, recomienda investigaciones que podrian ser aconsejables. La ausencia de los
estudios sobre la efectividad del costo de los insumos educativos -existe solo uno:
Harbison y Hanushek, 1992- anula la posibilidad de identificar cuales son recomendables,
bajo que criterio de eficacia en funcion de los costos, para mejorar la calidad de la
educacion primaria. Obviamente ésta es una de las areas donde hay una necesidad
urgente de investigacion.

La siguiente seccion presenta el analisis de la literatura, la seccion 1l refiere
algunas implicaciones politicas de la revision y, al mismo tiempo, sugiere temas para
futuras investigaciones.

[I. Analisis

El método para analizar los informes de investigacion sobre funciones de
produccién intenta identificar todas las posibles variables que pudieran estar
independientemente asociadas con el logro cognoscitivo. Para el propdsito que nos
ocupa, estas variables se han clasificado como: indicadores alterables (caracteristicas de
la escuela y de los maestros), los cuales estan sujetos a intervenciones de politicas
educativas e indicadores no alterables (estado socioecondmico de los estudiantes), los
cuales son dificiimente afectados por las politicas educativas. Las 88 ecuaciones o
modelos de regresion revisados estan basados en funciones de produccion educativas.®

Se han clasificado de acuerdo con la fecha en que se llevo a cabo los estudios y si
formaban parte de un esfuerzo cooperativo realizado por ECIEL (Programa de Estudios
Conjuntos de Integracion Econémica de América Latina). Algunos estudios so6lo presentan

% Una revision comprensiva de la literatura que incluye todo tipo de investigacion, cualitativa'y cuantitativa, y que
identifica més de 100 reportes sobre topicos relacionados con el logro académico y reprobacion eslade Schiefelbeiny
Zeballos (1993).

® S6lo incluimos estudios basados en andlisis multivariado debido a que proveen mayor informacion que las simples
tabulaciones de entrecruzamientos. S6lo dos de los andlisis revisados estan basados en informacion longitudinal
(panel data) y ninguno emplea modelos multinivel. Esta Ultima técnica, considerada por algunos como la més
apropiada en el andlisis jerarquico de datos organizados, se uso s6lo en un caso con datos de América Latina. Este
caso no se incluye en la presente revision porque el andlisis crresponde a educacién secundaria (ver Lokheed y
Burns, 1990). Los autores han supuesto que los lectores estan familiarizados con criticas estandar de estudios
basados en un modelo de produccién en educacion.
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una funcion de produccion para la muestra completa, mientras que otras investigaciones
presentan resultados de varias submuestras (por tipo de prueba-matematicas, lenguaje o
ciencias-, por género, por estrato rural-urbano). Cada funcién-produccién se considera un
analisis simple en la siguiente descripcién.”

Si bien todos los estudios estdn basados en muestras aleatorias, los
procedimientos de muestreo varian, el tamafio de las muestras también varia de 52 a
34,422 casos. El logro generalmente se midié por pruebas especialmente disefiadas para
el estudio, en otros casos la informacién se obtuvo a partir de pruebas nacionales de
matematicas o ciencias. Las variantes explicadas por los modelos R, presentan un rango
de 0.10-0.19, que es tipico de estudios similares llevados a cabo en otras partes del
mundo.

A. El papel de los indicadores “alterables”

Caracteristicas de la escuela (incluyendo salén de clases). El cuadro 1 presenta un
resumen de 11 caracteristicas de las escuelas, incluidas en las funciones de produccion
revisadas. De las 76 caracteristicas de las escuelas observadas en los modelos, 36 no
tienen efectos estadisticamente significativos. Confirmando lo encontrado en el mundo, el
tamafio del salon no tiene efectos negativos en el rendimiento. S6lo uno de 8 modelos
presentd una correlacion negativa.’ Sin embargo, a pesar de que en la mayoria de los
estudios examinados el efecto de la relacion maestro-alumnos no encontrd correlacion
significativa, 9 de 21 establecieron que la relacion maestro-alumnos estaba asociada
negativamente con el logro. Esto refleja, al menos parcialmente, que maestros
adicionales, como maestros de educacion especial y consejeros, contribuyen al
rendimiento académico. Relativo a este punto, esta revision establece que el tamafio de la
escuela es relevante, aunque sélo cuatro analisis reportan el efecto del tamafio de la
escuela, esta caracteristica mostré estar positivamente relacionada con el rendimiento.
Escuelas mas grandes tiene, por lo general, mayores recursos y, consecuentemente,
poseen estudiantes con mejor desempefio.

El nivel de heterogeneidad de las escuelas publicas y las privadas puede explicar
el por qué del numero de andlisis con resultados positivo es igual al nUmero con
resultados negativos. Las escuelas urbanas, las no mixtas y las escuelas de tiempo
completo tienden a obtener mejores resultados. En escuelas con doble turno, los
estudiantes del turno matutino tienden a ser mejores, quizas debido al hecho de que los
estudiantes de familias menores ingresos trabajan por la mafiana y atienden la escuela
por la tarde, asi como la tendencia de los maestros del turno matutino de enviar a los
estudiantes con problemas al turno vespertino.

CUADRO 1
Caracteristicas de la escuela y el rendimiento escolar

* Cuando | os estudios presentaron muchas funciones de produccién, |os autores fueron consultados acerca de cuéles
eran las méasrelevantes.

® Para “ensefianza frontal” el tamafio de la clase podria no tener diferencias en grupos de 20 a 50 alumnos. Sin
embargo, el tamafio puede afectar el rendimiento en practicas de ensefianza personalizada. Esto y otros hallazgos
sefialan por qué es importante experimentar ante de adoptar e implementar politicas a escalanacional .
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en América Latinay el Caribe.

CARACTERISTICAS RELACION SIN RELACION

POSITIVA | RELACION | NEGATIVA
Tamanfo del grupo 1 6 1
Relacion estudiante/maestro 2 10 9
Tamanio de la escuela 3 0 1
Publica (1) / Privada (0) 2 1 2
Urbana (1) / Rural (0) 3 3 0
Tiempo: completo (1) / medio tiempo (0) 2 6 0
Escuela con secundaria 0 0 2
Escuela mista (1) / no mixta (0) 0 0 2
Maestro masculino / estudiante masculino 2 2 0
Maestro femenino / estudiante femenino 0 4 0
Turno matutino (1) / otros (0) 6 4 2

Materiales educativos

El cuadro 2 muestra una correlacion positiva entre materiales educativos y
rendimiento de los alumnos. La mayoria de estos modelos se han llevado a cabo después
de 1980; 13 y 17 modelos presentan una relacion positiva entre utilizacion de textos y
materiales de lectura con el rendimiento de los alumnos, cuatro plantearon que no hay
relacion y ninguno mostré una relacion negativa. Acceder a otros materiales educativos
como pizarrén, globo terrdqueo y mapas, también tiene un efecto positivo en el
rendimiento, pero presentan una imagen menos optimista; aunque 14 de 34 modelos
encontraron una relacion positiva, 17 de los 34 no muestran relacion alguna. La mayoria
de los indicadores de infraestructura, incluyendo no sélo la calidad de la construccion sino
también mobiliario y servicios de electricidad y agua, presentan un efecto positivo en el
rendimiento (23 de 70 modelos), pero un niumero considerable (45 de 70) no mostraron
relacion alguna.



CUADRO 2
Materiales educativos y el rendimiento escolar en América Latina y el Caribe

CARACTERISTICA RELACION SIN RELACION
POSITIVA | RELACION | NEGATIVA
Acceso a libro de texto y materiales de 13 4 0
lectura
Otros materiales 14 17 3
Infraestructura 23 45 1

Caracteristicas del profesor

El cuadro 3 resume 274 coeficientes de caracteristicas de profesores descritas en
los informes de investigacion revisados. En su mayoria estan enfocadas a la formacion y
experiencia docente; sin embargo, se presentan algunas caracteristicas del profesor, tales
como: el lugar donde vive, el conocimiento de los temas, su expectativa en cuanto al
desempefio de sus alumnos y su experiencia en el manejo de materiales didacticos, los
cuales se conciben como indicadores que afectan su préactica profesional.

La escolaridad de los docentes (31 de 68 modelos) y la experiencia docente (25 de
62 modelos) estan asociadas significativamente con el rendimiento académico. Por otra
parte, la capacitacion de los maestros en servicio no mejora el rendimiento de los
estudiantes -7 de los 8 modelos no muestra correlacion-. Investigaciones recientes de
Pakistan (v. Warwick et al., 1991) y en Tailania (v. Raudenbush et al., 1992) confirman este
hecho. Es importante mencionar aqui que la capacitaciéon y/o actualizacion de los
docentes en servicio, cuando se da adecuadamente, podria tener efectos significativos en
el aprendizaje. Desafortunadamente, los modelos revisados no incluyen indicadores
acerca de la calidad de la capacitacion y/o actualizacion, s6lo mencionaba que hay
experiencia en capacitacion de los docentes en servicio.

Por otro lado, se observa que 8 de 15 modelos sefialan que existe una correlacién
positiva entre la cercania del lugar de residencia del docente a la escuela y el rendimiento
de sus alumnos. Ninguno de los modelos muestra una correlacién negativa entre estos
indicadores.

El conocimiento del tema por parte del maestro, su experiencia en el manejo de
material didactico y su expectativa con respecto al desempefio de los alumnos también
estan asociados con un incremento del logro académico de los estudiantes. A pesar de
gue la satisfaccion es una sensacién muy subjetiva y metodoldgicamente dificil de medir,
es interesante notar que la satisfaccion del maestro no conlleva efectos importantes en el
logro de los estudiantes (s6lo 4 de 43 casos).



Aungue la mitad de los modelos que incluyeron el género del docente (10 de 19) no
presentan relaciones significativas, las maestras mostraron ser mejores que los maestros
en el nivel primario. En 7 casos, estudiantes atendidos por maestras obtuvieron mejores
resultados, en tanto que so6lo 2 modelos reportaron mejores resultados en grupos de
estudiantes a cargo de maestros.

Los incentivos salariales (en el rango de los estudiantes realizados) no parecen ser
importantes para el mejoramiento del desempefio académico de los estudiantes. Ninguno
de los cinco casos establece un efecto positivo y dos lo establecen negativo. Se debe
notar, sin embargo, que los incentivos salariales generalmente se ofrecen a maestros en
area donde hay problemas, donde la calidad es muy baja o donde se presentan
condiciones adversas, tales como areas rurales extremas. Quiza los salarios e incentivos
econdémicos son demasiado pequefios como para generar un efecto o se podrian
implementar junto con otras politicas como una mayor jornada educativa.

CUADRO 3
Caracteristicas del maestro y el rendimiento escolar
en Ameérica Latinay el Caribe

CARACTERISTICAS RELACION SIN RELACION

POSITIVA | RELACION | NEGATIVA
Afnos de escolaridad 31 33 4
Afos de experiencia 25 35 2
Cursos de actualizacion 0 7 1
Incentivos econdmicos 0 3 2
SES (Estatus socioeconémico) 3 0 2
Lugar donde vive: cerca=1 lejos=0 8 7 0
Conocimiento del tema 9 9 1
Expectativa del desempefio escolar 2 0 0
Tiempo de preparacion de clase 0 1 0
Sexo (masc.=1 fem=0) 2 10 7
Satisfaccion 4 37 2
Experiencia con el material 4 4 2
Experiencia en clase 1 3 0
Trabajo adicional 2 6 2
Experiencia en el 1° grado 1 0 0
Tiempo dedicado: completo=1 parcial=0 0 1 0
Disefo de experimentos propios 0 0 1




Practicas pedagdgicas

El tiempo aprovechable, la asignacion de tareas y las escuelas activas son factores
asociados con alto rendimiento. El cuadro 4 resume practicas pedagogicas, incluyendo
practica de ensefianza e indicadores de organizacién de clase. Confirmando lo observado
en el estudio tanto en paises desarrollados como en paises en vias de desarrollo, la mitad
de los modelos revisados (12 de 28) muestran una correlacion positiva entre la asignacion
de tareas y el logro académico, mientras que sélo dos platean una correlacion negativa.
El ausentismo por parte de los maestros esta claramente asociado con bajos
rendimientos, pero sorpresivamente el 57% de los modelos (34 de 60) no muestran
ninguna correlacion, seguramente debido al estudio de ECIEL. Como se esperaba, a
mayor cantidad de horas, incluyendo el tiempo instruccional en el tema, se obtiene
mayores puntajes en las pruebas. Las escuelas activas y aquellas que aplican técnicas de
ensefianza multigrado presentan buenos resultados.

CUADRO 4
Practicas pedagdgicas y el rendimiento escolar en América Latinay el Caribe

CARACTERISTICAS RELACION SIN RELACION
POSITIVA RELACION NEGATIVA
Tareas en casa 12 14 2
Evaluacion y seguimiento 0 0 2
Horas-clase 13 30 2

Ausentismo de profesores

Programas de regularizacion

Uso de grupos de trabajo

Cobertura de curriculum

% de profesores de ciencias

8

1 0 0

3 7 1
Enfasis en lenguaje y matematicas 7 5 0

2 2 1

0 1 0

2 0 0

% de profesores que hacen
investigacion

Uso de estrategias nuevas 0 0 1
Activo (1) / Pasivo (0) 6 8 1
Multigrado (1) / Unigrado (0) 6 2 0

Administracion (incluyendo caracteristicas del director de la escuela)

A pesar del consenso general sobre el papel clave de los directivos, pocas
investigaciones se han realizado sobe este topico en paises de América Latina y el
Caribe (ver cuadro 5). De hecho, ésta es probablemente el area donde se requiere mayor
investigacion. Los estudios no muestran resultados claros y se deben realizar mas
investigaciones que incluyan aspectos como liderazgo y motivacion de los directivos, asi
como integracion entre maestros.



CUADRO 5
Administracion y el rendimiento escolar en América Latinay el Caribe

CARACTERISTICAS RELACION SIN RELACION
POSITIVA RELACION NEGATIVA
Escolaridad del director 2 6 2

Experiencia del director

Experiencia como director

Cantidad de visitas del supervisor

Cantidad de servicios ofrecidos
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Actividades extracurriculares

Experiencia de los estudiantes

Los caracteristicas acerca de las experiencias y practicas educativas de los
estudiantes, incluyendo las actitudes, son modificables por las politicas educativas. Al
igual que lo hallado en otros paises mas desarrollados, las experiencias de repeticion de
algun grado escolar estan asociadas con un bajo rendimiento cognoscitivo (ver cuadro 6).
La repeticion de algun grado escolar no es una solucion a los problemas de aprendizaje a
menos de gque esté acomparfada por trabajo preventivo y de regularizacion. Otro hallazgo
sistematico es que la distancia a la escuela estd asociada negativamente con el
rendimiento. La mitad de los 8 estudios que incluyen experiencias en preescolar
identifican una relacién positiva con el rendimiento y ninguno con un insumo inicial para
mejorar la calidad de la educacion y la educacion en general favorecen el rendimiento. Los
mismo se observa con el papel que desempefia la autoestima en el rendimiento
académico; sin embargo, el enlace causal no es claro. No es definitivo concluir que el
menor rendimiento genera mayor satisfaccion o viceversa.



CUADRO 6

Experiencia de los estudiantes y el rendimiento escolar
en América Latinay el Caribe

CARACTERISTICAS

RELACION
POSITIVA

SIN
RELACION

RELACION
NEGATIVA

Preescolar

4

0

Repetidores

Escuelas atendidas

Actitudes hacia el estudio

Conocimientos previos

Grado

Ayuda de padres en tareas

Distancia a la escuela

Opinién acerca del maestro

Opinién acerca de la escuela

Comprension del material

Autoestima

Actitud hacia los padres

Actitud hacia el material

Dificultad del material

Horas de lectura por semana

Trabajo / casa
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Salud

Las investigaciones realizadas muestran que los nifios sanos y bien nutridos
aprenden mas; los pocos hallazgos que pudimos revisar son consistentes con esta
afirmacion (ver cuadro 7). La salud y la nutricion son predictores significativos del
rendimiento para 5 de 10 analisis. En tres casos, sin embargo, la nutricion esta asociada
negativamente con el rendimiento. Estos resultados pueden estar afectados pro la
naturaleza de la muestra de los estudios. Resultados preliminares de un andlisis reciente
en Colombia muestran que la provision de los requerimientos nutricionales diarios mejora
el desarrollo temprano de la nifiez (v. ICB-UNICEF. 1992). Resultados preliminares de
investigaciones en Guatemala, adn sin publicar, establecen efectos moderados en el
desarrollo mental y motriz a partir de suplementos alimenticios, pero después de algunos
anos existen claras diferencias en cuanto a la lectura, escritura y desarrollo social. Los

nifios con la ayuda alimenticia también reprobaron menos (v. United Nations, 1990).




CUADRO 7
Estados de salud y el rendimiento escolar en América Latina y el Caribe

CARACTERISTICAS RELACION SIN RELACION
POSITIVA RELACION NEGATIVA
Edad-altura 2 1 2
Peso-altura 2 0 1
Problemas de visiéon y auditivos 1 1 0

B. El papel de los indicadores “no alterables”

El cuadro 8 presenta caracteristicas socioeconémicas y personales que no son
susceptibles de ser afectadas, en el corto plazo, por el sistema educativo. Es estatus
socioeconomico (SES) como una medida de educacion de los padres o de sus estatus
ocupacionales es una de las variables usadas con mayor frecuencia en los modelos
revisados.

El SES esta asociado positivamente con el rendimiento en 49 de los 80 analisis
cubiertos, mientras que los resultados con relacidon negativa se observaron sélo en dos
casos. Otra caracteristica fuertemente asociada al SES es el ingreso econémico. El
ingreso, medido como ingreso familiar o como el promedio de ingresos del entorno donde
el estudiante habita, también esta relacionado positivamente con el rendimiento. El
acceso a libros y television se asocia de igual modo al rendimiento. Con respecto a esto
ultimo, puede haber un punto en el cual el tiempo frente al televisor genera una asociacion
negativa; todos los modelos suponen una relacion lineal entre el tiempo frente al televisor y
el rendimiento. Esto puede ser no lineal y modelos futuros deberan probarlo. El tamafio de
la familia esta asociado negativamente con el rendimiento. El género produce resultados
mixtos como un predictor de rendimiento; mientras que el 42% de los modelos (14 de 33)
muestran a los nifios con mejor rendimiento, 24% favorecen a las nifias y el 35% no
establece diferencias entre ellos. En casi la mitad de los casos donde se incluy6 la edad,
los estudiantes mayores tienden a tener menor puntaje que los mas joévenes (16 de 34), y
sblo el 15% obtiene lo contrario. Finalmente las habilidades, incluyendo IQ, asociadas
positivamente en los cinco modelos que lo reportan.
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CUADRO 8
Estructura socioeconémicay el rendimiento escolar
en América Latina y el Caribe

CARACTERISTICAS RELACION SIN RELACION
POSITIVA | RELACION [ NEGATIVA
SES de padres 49 29 2
Género: (masculino = 1) (femenino= 0) 14 11 8
Edad del estudiante 5 13 16
Tipo de familia: (ambos padres =1) (solteros =0) 1 1 0
Ingreso de la familia 17 10 3
Tamanfo de la familia 2 25 40
Ingreso promedio de la zona 15 35 0
Cantidad de libros en el hogar 26 19 0
TV en casa 7 1 0
Horas frente a TV 10 4 2
Radio en casa 0 3 0
Experiencia urbana 6 2 0
Condiciones de estudio en el hogar 3 1 0
Edad de los padres 2 0 1
Cantidad de cuartos en casa 2 0 1
% de padres con bienes raices 2 2 0
Lengua de la madre 4 0 21
1Q / habilidad 5 0 0

lll. ¢,Qué procede hacer? Implicaciones para ulteriores investigaciones

En esta seccion se identifica una docena de factores asociados con el
rendimientos y se esbozan recomendaciones para politicos e investigadores sobre los
quehaceres a segui’. Esta revisién de factores halagiiefios es importantes porque
selecciona una pequefa cantidad (a partir de aproximadamente 100 factores) que pueden
explorarse en detalle en términos de su impacto empirico sobre el rendimiento académico
en Latinoamérica.

A. ¢Qué sabemos?

La conclusion principal a partir de la revision es que la literatura de Latinoamérica
confirma los hallazgos obtenidos en otras partes del mundo, tal y como se reporta en
algunas revisiones (v. Fuller, 1990). La evidencia empirica para Latinoamérica y el Caribe
sugiere algunos insumos educativos que contribuyen a la adquisicion de un rendimiento
académico independientemente de las caracteristicas de las familias. Estos han sido
mencionados sistematicamente en la literatura de paises del tercer mundo, desde el
estudios comparativo de Heyneman y Loxley (1983), hasta los principales estudios
realizados en la década de los 80.

® EI Anexo presenta un resumen de | os resultados descritos en laseccion 1.
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Las conclusiones especificas, en términos de los doce factores “alterables”
relacionados con el rendimiento, son las siguientes:

1. Los métodos de ensefianza activos son mas efectivos que los métodos pasivos.

2. El acceso a libros de texto y otro material instruccional es importante para incrementar
el rendimiento académico.

3. La educacion formal que recibe el maestro previa a su incorporacion al servicios
profesional es mas efectiva que la capacitacion y/o actualizacién tradicional de
profesores en servicio.

4. La provision de infraestructura basica (por ejemplo, electricidad, agua y mobiliario) esta
asociada con el rendimiento, en un tercio de los estudios revisados.

5. La experiencia de los profesores y el conocimiento de los temas de la materia estan
relacionados positivamente con el rendimiento.

6. El periodo escolar y la cobertura del curriculum estan asociados positivamente con el
rendimiento, mientras que el ausentismo de los profesores esta relacionado
negativamente.

7. Las actitudes de los estudiantes hacia los estudios son importantes para incrementar el
rendimiento.

8. La atencidn preescolar esta asociada positivamente con el rendimiento.

9. La repeticibn de grado escolar y el ser de mayor edad estan relacionados
negativamente con el rendimiento.

10.La distancia entre el lugar de residencia y la escuela estd asociada con el rendimiento,
entre mas cerca mayor rendimiento.

11.El tamafio del grupo parece no tener efecto en el aprendizaje, pero el tamafio de la
escuela esta relacionado positivamente con el rendimiento.

12.La practica de tareas en casa que incluye la participacion de los padres esta
relacionada con el rendimiento

B. ¢Qué sigue?

Varias deficiencias metodoldgicas de los estudios revisados necesitan corregirse
en investigaciones futuras.

Primero. Los analisis transversales no permiten estudiar cambios en el
conocimiento de los estudiantes; para este propésito, el analisis de muestras panel
longitudinales ofrece una mejor aproximacion, desafortunadamente sélo se utiliza en
casos excepcionales dentro de los estudios revisados de América Latina el Caribe.
Asimismo, para establecer relaciones causales es necesario usar disefios
cuasiexperimentales, que raramente se hacen. Finalmente, la medicion del rendimiento
cognoscitivo es materia compleja y, a menudo, o aparecen consideraciones sobre la
construccién de pruebas. Es necesario apoyar mas los analisis longitudinales, las
investigaciones experimentales y los analisis sobre los métodos de construccion de
pruebas usadas.

Segundo. Hay una ausencia del andlisis de la efectividad del costo. Si bien 35
modelos incluyeron gastos por estudiante como una variable independiente en la funcion
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de produccion’, sélo un estudio incluyé andlisis de las limitaciones metodolégicas, sélo
permite identificar los insumos que se perfilan eficientes, pero no necesariamente en
relacion con los costos.

Tercero. A pesar de que la cantidad tanto de funciones de produccion como de
caracteristicas incluidas en los modelos se han incrementado substancialmente®, el
namero de variables sobre insumos o procesos educativos y sobre organizacion escolar
incluidas en las regresiones son limitadas; la mayoria de las variables opera los aspectos
cuantitativos de los insumos en vez de los aspectos cualitativos. Podemos decir poco de
como el acceso a libros de texto afecta el rendimiento o por qué los profesores con mas
escolaridad formal mejoran el rendimiento de los estudiantes. Estudios futuros necesitan
incluir caracteristicas hasta ahora excluidas por los analisis llevados a cabo en la region,
tales como el liderazgo de directores y otras actitudes como la autoestima y el sentimiento
de incapacidad; grupos de trabajo estables; articulacion y organizacion curricular;
involucramiento de los padres en las actividades escolares y la actitud ante la ensefianza
en la escuela; las caracteristicas de la administracion escolar o la organizaciéon de las
clases. Los estudios futuros también necesitarian incluir caracteristicas tales como salud,
nutricion e intervenciones meédicas. Es necesaria la experimentacion cuidadosa con
modelos innovadores bien disefiados y evaluaciones sistematicas de resultados para
respaldar politicas especificas. Por ejemplo, los textos autodidacticos pueden mejorar el
desempefio de estudiantes de bajos recursos, pero pueden casi no tener efectos en
estudiantes de recursos elevados.

Un comentario final se refiere a la poca investigacion cuantitativa que se lleva a
cabo por equipos locales (la mayoria de la literatura revisada fue producida fuera de la
region). Para mejorar la calidad de la educacion se necesita evaluar y decidir cuales son
los insumos educativos mas eficientes (en su costo-efectividad). Para tomar decisiones
racionales los paises deben llevar a cabo investigaciones sistematicas, pero
desafortunadamente la mayoria de los paises de la regiébn no poseen la capacidad
institucional o la disposicion para asignar los fondos requeridos para una politica de
investigacion en educacion. La experiencia muestra que buenos grupos de investigacion,
con objetivos bien definidos, mantienen un buen nivel de desempefio en la regién. Les
faltan recursos humanos, apoyo financiero y capacidad institucional (administracién de
actividades de investigacion). Para corregir esos problemas se podran tomar acciones
sistematicas, promovidas por agencias internacionales y por gobiernos locales.

" De los modelos, solo 6 muestran una relacion positiva con el aprovechamiento. Esto indica que més importantes que
la cantidad es laforma en que se gastan |0s recursos.
® Desaf ortunadamente en muchos casos la multicolinealidad no hasido verificada.
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ANEXO

Resumen de indicadores y el rendimiento escolar
en Ameérica Latina y el Caribe

CARACTERISTICAS RELACION SIN RELACION

POSITIVA RELACION NEGATIVA
Caracteristicas de la escuela 21 36 19
Materiales educativos 50 66 5
Caracteristicas de los maestros 92 156 28
Practicas pedagogicas 60 103 28
Administracion 6 13 7
Experiencia de los estudiantes 63 71 20
Estado de salud 5 2 3
Estructura socioecondmica 170 156 75
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