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Analisis de los Documentos curriculares de
Iberoamérica’

1.- Introduccion

Los ultimos afios han sido prédigos en reformas de los sistemas educativos en
Iberoamérica. La educacion de la primera infancia no ha sido ajena a este espiritu y ha
sido incluida en la mayoria de los procesos de transformacion. Asi los paises han
implementado cambios con el propdsito de extender la red de servicios y mejorar la
calidad educativa de los mismos. En pro de este ultimo objetivo se han elaborado
nuevos disefios curriculares que han acompanado este proceso. La mayor parte de
estos nuevos documentos fueron elaborados y/o consensuados con los docentes de los
respectivos paises, lo que sefala el compromiso democratico de las administraciones
politicas.

Segun los datos disponibles pareciera que el pais que ha iniciado esta
transformacion durante la década de los 90, ha sido Espafia (1991), continuando luego
Argentina en 1995, Uruguay, Costa Rica y Portugal en 1997, Brasil y Colombia en 1998,
Perd en el 2000 y por ultimo Chile y Guatemala en el 2001.

Uno de los aspectos mas importantes de estos procesos ha sido la paulatina
ampliacion de las franjas etarias a ser atendidas desde una perspectiva educativa. Asi
aunque las edades incluidas en estas nuevas propuestas son diversas, en la mayoria
de ellos se observa una preocupacion por extender los servicios hacia los mas
pequeinos. De los documentos consultados se establece que, aunque no de manera
generalizada, se avanza hacia la incorporacién de los menores de tres afios bajo un
sistema regido por intencionalidades educativas®.

Otra cuestion a sefalar es la intencionalidad explicita de varios paises de que los
documentos guien la tarea educativa “tanto en las modalidades escolarizadas como no
escolarizadas™

Los paises han optado por documentos curriculares de distinto tipo, con variados
niveles de desagregacion en sus orientaciones y diferentes enunciados en relacién con
su intencionalidad de prescribir o simplemente orientar o guiar las practicas educativas.

Asimismo se observan diferencias segun se trate de estados federales o no. En el
primer caso plantean un trabajo posterior de especificacion curricular a nivel regional o
provincial e incluso municipal; salvo la Argentina que, en cambio, elaboré Contenidos
Basicos Comunes como herramientas base, para que los diferentes estados
provinciales elaboren los disefios curriculares correspondientes. Mientras que los
paises con estados no federales se plantean un nivel de reelaboracion curricular a nivel
institucional y/ o aulico.

2 Agradecemos ala Lic. Rosa Windler por su lecturaminuciosay los comentarios realizados al texto.
3 Algunos paises las establecen para las edades de 3 a 6 afios (por giemplo Argentina, Uruguay, Portugal y
Colombia); en cambio otros para las edades de 0 a 6 afios (Brasil, Espafia, Guatemala, Chile, Costa Rica, México)
* Asi lo explicita por ejemplo e Curriculo Nacional paralos Niveles Inicial y Preprimario de Guatemala



Asi los paises han organizado variadas estructuras curriculares y segun el grado
de desarrollo de su propuesta se pueden establecer dos grandes categorias:

a) los sintéticos: es decir aquellos que optan por establecer contenidos y/o pautas
generales para el desarrollo de las propuestas.

b) los analiticos: aquellos que desarrollan ademéas una fundamentacion tedrica de
las opciones curriculares, contenidos o areas de aprendizaje y también modos
especificos de desarrollar las actividades, organizacion del tiempo, del espacio,
pautas de evaluacion, etc.

Cabe sin embargo realizar una aclaracion. El trabajo de analisis que hemos
realizado se basa en la informacion que todos los paises han enviado al Observatorio de
la Educacién Inicial que organizé la OEIl y sobre ese material se analizan los objetivos y
las formas de organizar los contenidos. Pero ademéas pudimos contar con los disefios
curriculares de algunos paises® y a partir de ellos hemos analizado los principios que
orientan la politica del nivel, los contenidos especificos, las metodologias propuestas y
las formas de evaluacion sustentadas.

® Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Espafia, Guatemala, Per(i, Portugal, Uruguay. Asi como los
avances de lareforma curricular de México.



2.- Principios generales que orientan la politica educativa hacia el nivel

Aunque los documentos presenten caracteristicas especificas de acuerdo a las
decisiones adoptadas por cada pais, es posible encontrar en todos ellos un conjunto de
principios comunes que establecen un pensamiento compartido en torno al marco teérico
gue da sustento a toda la propuesta curricular. Ese enfoque comuln se puede analizar en
relacion con: los valores que orientan sus propositos educativos, la concepcion de la
infancia, la funcién educativa del nivel, sus fundamentos pedagdgicos, la relacion con las
familias, la articulacion con el nivel siguiente.

Los propdésitos educativos hacen referencia a la formacion integral de los sujetos
en el marco del respeto a los derechos humanos con una clara intencion ética “La
educacion... pretende desarrollar sujetos criticos, reflexivos, creativos, amantes de la
paz, los derechos humanos, defensores de la justicia, respetuosos del régimen
democratico y socialmente comprometidos con su comunidad y pais. Para el logro de tal
aspiracion es necesario fomentar los valores morales y éticos tales como: solidaridad,
compromiso, responsabilidad, amor por la vida humana, respeto por la naturaleza, los
deberes y derechos humanos sin distingo de color, raza, género, nacionalidad y etnia,
entre otros™ .

En relacién con la concepcion de infancia sobresale el reconocimiento de los nifios
como sujetos de derecho, superando la concepcion asistencialista que los convertia en
objeto de cuidado, adscribiendo de este modo a la Convencion Internacional por los
Derechos del Nifio. Asi reconocen que los nifios “sean considerados como sujetos
plenos de derechos cuyo eje fundamental sea el ejercicio de los mismos”’ y “crezcan
como ciudadanos cuyos derechos a la infancia son reconocidos™®.

Esta valorizacion de la infancia se concreta a través del respeto por la singularidad e
individualidad de cada nifio: “el respeto a la dignidad y a los derechos de los nifios,
considerados en sus diferencias individuales, sociales, econdmicas, culturales, étnicas,
religiosas, etc™. “Cada nifio tiene su ritmo y su estilo de maduracién, desarrollo y
aprendizaje. La Educacion Infantil, por ello ha de ser personalizada...”°.

Este reconocimiento de la diversidad asume el compromiso de ofrecer educacién
para todos, en igualdad de oportunidades: “Considerar que los nifios son diferentes entre
si, implica propiciar una educacion basada en condiciones de aprendizaje que respete
sus necesidades y ritmos individuales, buscando ampliar y enriquecer las capacidades
de cada nifio, considerandolas como personas singulares y con caracteristicas propias.
Individualizar la educacion infantil al contrario de lo que se podria suponer, no es marcar
y estigmatizar a los nifios por lo que difieren, sino tener en cuenta sus singularidades,
respetandolas y valorizandolas como factor de enriquecimiento personal y cultural™**. “El
respeto por las diferencias incluye a los nifios que se apartan de los patrones ‘normales’,
debiendo la educacién pre-escolar dar respuesta a todos y a cada uno de los nifios. En
esta perspectiva de ‘escuela inclusiva’, la educacién pre-escolar debera adoptar la
practica de una pedagogia diferenciada, centrada en la cooperacion, que incluya a

® Programa de Estudio para el Ciclo Materno Infantil. Costa Rica. 2000.

" Lineamientos Curricul ares, Educacion preescolar. Colombia.

® Referencial Curricular Nacional parala Educacion Infantil”. Volumen 1. Brasil, 1998
° Referencial Curricular Nacional parala Educacion Infantil”. Volumen 1. Brasil, 1998
10 Real Decreto que establece el Curriculo de la Educacion Infantil. Espafia, 1991
"Referencia Curricular Nacional parala Educacion Infantil”. Volumen 1. Brasil, 1998



todos los nifios, acepte las diferencias, apoye el aprendizaje, responda a las
necesidades individuales™?.

A partir de esta afirmacion de la infancia se establece un compromiso con la
educacién de los nifios. “Una Educacién Infantii comprometida en la formacién de
sujetos sociales, capaces de comunicarse, participar realmente, cooperar, construir

conocimientos, expresarse de manera libre y creativa™?

En todos los documentos se sefiala como una de las funciones de la educacion
infantil la consideracion del desarrollo integral de los nifios “La educacion Parvularia
constituye el primer nivel educativo que, colaborando con la familia, favorece el parvulo
aprendizajes oportunos y pertinentes a sus caracteristicas, necesidades e intereses,
fortaleciendo sus potencialidades para un desarrollo pleno y arménico™*.

También aparece mencionado con especial hincapié los procesos de socializacion
de los nifios aunque este concepto es definido desde perspectivas diversas. En algunos
casos con un énfasis en los procesos de aprendizaje que permita a los sujetos participar
en la cultura, mientras que en otros, en cambio, hacen referencia a la incorporacion del
nifio al medio escolar, a su participacibn en un grupo de pares y la consecuente
necesidad de adquirir las pautas, valores y normas que regulan la vida institucional.
Ejemplo de la primera caracterizacibn son las siguientes afirmaciones: “...se
reconceptualiza la socializacion al ampliar sus alcances hacia los procesos de
apropiacion de los contenidos de la cultura y al centralizar la accion educativa en la
organizacién y comprension de la realidad....””. “La institucién de educacién infantil debe
hacer accesible a todos los nifios que la frecuentan, indiscriminadamente, elementos de
cultura que enriquezcan su desarrollo e insercion social. Cumple un papel socializador,
propiciando el desarrollo de la identidad de los nifios, por medio de aprendizajes
diversificados, realizados en situaciones de interaccién™®

Ejemplos de una concepcibn mas restringida del término lo constituyen “La
institucion escolar debe proporcionar oportunidades para ampliar y profundizar estas
experiencias basicas de la socializacion (se hace alusién a las familiares), a través de la
interaccidn con grupos y personas de diferentes caracteristicas a las del contexto
familiar't’ “El docente debe favorecer y aprovechar este espacio para nuevos
aprendizajes: de un lado el desarrollo de la sociabilidad como uno de los aspectos
basicos de la educacién y, por otro, un equilibrio entre la dimensién individual y la social
que contribuya al desarrollo personal™® “La primera (la socializacién) se entiende como
un proceso de incorporacion y transformacion de las normas que rigen la convivencia
social, asi se hace referencia a pautas, normas, habitos, actitudes y valores que se
adquieren en la interaccién con los otros™**

Cabe sefalar que algunos paises como Uruguay, Peru y Colombia hacen ademas
particular hincapié en otra funcién educativa mas general para el nivel inicial: el aprender
a_aprender. “En suma, el objetivo mas ambicioso e irrenunciable de la educacion es
‘aprender a aprender’, adquirir aprendizajes significativos, estrategias cognitivas de
exploracion y descubrimiento asi como de planificacion y regulacion de la propia

12 Orientacoes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar. Ministerio da Educacao. Portugal, 1997
BCurriculo Nacional paralos Niveles Inicial y Preprimario . Guatemala . 2001

4 Bases Curriculares de la Educacion Parvularia. Chile 2001

1> Contenidos Bésicos Comunes para el Nivel Inicial. Argentina, 1995

16 Referencial Curricular Nacional parala Educacion Infantil”. Volumen 1. Brasil, 1998

17 Programa de Educacion Inicial para3, 4y 5 afios Uruguay. 1998

18| ineamientos Curriculares, Educacion preescolar. Colombia

9 Curriculo Nacional paralos Niveles Inicial y Preprimario . Guatemala . 2001



actividad”®. “Asi, el énfasis esta en la adquisicion de las herramientas basicas para aprender a

aprender y no en la acumulacion de contenidos™*

Asimismo se observan posturas divergentes en relacion con la funcion
compensatoria que algunos paises todavia le asignan a este nivel educativo Mientras
gue algunos paises alun sostienen esta funcion, otros se declaran abiertamente en
contra. Portugal y Brasil por ejemplo expresan claramente su desacuerdo: “Ya no se
procura compensar el medio familiar, sino partir de €l y tener en cuenta la(s) cultura(s)
de las que los nifios son oriundos, para que le educacion pre- escolar pueda ser
mediadora entre las culturas de origen de los nifios y la cultura de la que tendran que
apropiarse para tener un aprendizaje exitoso”.??

En referencia a los fundamentos pedagdgicos que estructuran la tarea educativa
en el nivel, se registran acuerdos en relacion con los principios generales que regulan la
interrelacion entre ensefianza y aprendizaje . Entre ellos cabe consignar:

* el aprendizaje como una construccion propia de los sujetos “El aprendizaje es un
proceso de construccién: interno, activo e individual e interactivo con el medio social y
natural"?®

* |a importancia de que los aprendizajes sean significativos: “El aprendizaje significativo
es posible si se relaciona los nuevos conocimientos con los que ya posee el sujeto. En
la medida que el aprendizaje sea significativo para los educandos hara posible el
desarrollo de la motivacion para aprender y la capacidad para construir nuevos
aprendizajes™*

* |a valoracion de la actividad de los nifios: “La nifia y el nifio deben ser efectivamente
protagonistas de sus aprendizajes a través de procesos de apropiacion, construccion
y comunicacion. Ello implica considerar que los nifios aprenden actuando, sintiendo y
pensando, es decir, generando sus experiencias en un contexto en que se les ofrecen
oportunidades de aprendizaje segun sus posibilidades, con los apoyos pedagdgicos
necesarios que requiere cada situacion ..."”*

* la integralidad de los aprendizajes: “El nifio como persona es esencialmente indivisible
por lo que enfrenta todo aprendizaje en forma integral, participando con todo su ser en
cada experiencia que se le ofrece. Ello implica que es dificil caracterizar un
aprendizaje como exclusivamente referido a un ambito especifico... “*® “..la
construccion articulada del saber implica que las diferentes areas a contemplar no
deberan ser vistas como compartimientos estancos, sino abordadas de una forma
globalizante e integrada™’

* La construccion progresiva del aprendizaje: “(...) la actuacién del nifio y la nifia sobre
la realidad comporta un proceso de construccion de interpretaciones y significados,

% programa de Educacion Inicial para3, 4y 5 afios Uruguay. 1998

21 |ineamientos Curricul ares, Educacion preescolar. Colombia

“2Orientacoes Curricul ares para a Educacao Pré-Escolar. Ministerio da Educacao. Portugal, 1997

%3 Estructura Curricular Bésica de Educacion Inicial (5 afios) y Educacion Primaria de Menores. Perti 2000
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% Bases Curriculares de la Educacion Parvularia. Chile 2001
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que son la clave para (...) facilitar este proceso de construccion y reconstruccion
continua de significados.”*®

* la importancia del juego como actividad propia de la infancia y estrategia que posibilita
el desarrollo de los diferentes aprendizajes en los nifios: “Esta expansion de las
posibilidades ludicas ofrecera oportunidades para el desarrollo de las capacidades
representativas, la creatividad, la imaginacién, la comunicacién, ampliando la
capacidad de nifios y nifias para comprender el mundo”® “Los nifios y las nifias por su
naturaleza eminentemente activa, necesitan del juego y del movimiento. En el juego y
por el juego los nifios conocen el mundo, toman conciencia de lo real, se relacionan
con los demas, asimilan la cultura de su grupo social y disfrutan de la vida y de la
libertad”®°. “Adoptar una pedagogia organizada y estructurada no significa introducir
en la educacién pre-escolar ciertas practicas ‘tradicionales’, sin sentido para los nifios,
ni menospreciar el caracter ludico con el que se revisten muchos aprendizajes, pues
el placer de aprender y de dominar determinadas competencias exige también
esfuerzo, concentracion y compromiso personal”®*

* el valor de la interaccion grupal: “La interaccién social en situaciones diversas es una
de las estrategias mas importantes del profesor para la promocion de los aprendizajes
de los nifios. Asi el profesor debe propiciar situaciones de intercambio oral, juegos o
de aprendizajes orientados que garanticen el intercambio entre los nifios, de manera
gue puedan comunicarse y expresarse, demostrando sus modos de actuar, de pensar
y de sentir, en un ambiente acogedor que propicie la confianza y la autoestima™? “La
posibilidad de aprender con los otros, de utilizar las propias estrategias de resolucion
intercambiando puntos de vista, encontrando soluciones comunes, convertira a los
conocimientos en un desafio que favorezca la confianza y la alegria por el
conocimiento que abre nuevos interrogantes™?

* la importancia de organizar el ambiente educativo: “Es necesario organizar ambientes
flexibles, calidos, creativos y culturalmente pertinentes”*

* el rol del docente en los procesos de aprendizaje de sus alumnos: “...En este
contexto, el profesor es quien crea situaciones de aprendizaje adecuadas para facilitar
la construccion de saberes, propone actividades variadas y graduadas, orienta y
conduce las tareas, promueve la reflexion, ayuda a obtener conclusiones, etc™®. “La
docente como mediadora debe asumir un papel dinamico, reflexivo y analitico en la
practica pedagoOgica, tomando en cuenta las caracteristicas, necesidades,
experiencias e intereses del nifio y la nifia, la cotidianidad del aula y el entorno™*®

El cuarto aspecto en que hay acuerdo entre la mayoria de los paises®’ es el
referido a la relacion con las familias. En ellos se establece la importancia de un

%8 Estructura Curricular Basica de Educacion Inicial (5 afios) y Educacion Primaria de Menores. Per(i 2000
% Curriculo Nacional paralos Niveles Inicial y Preprimario . Guatemala . 2001

% Estructura Curricular Basica de Educacion Inicial (5 afios) y Educacion Primaria de Menores. Per(i 2000
%! Orientacoes Curricul ares para a Educacao Pré-Escolar. Ministerio da Educacao. Portugal, 1997

% Referencial Curricular Nacional parala Educacion Infantil”. Volumen 1. Brasil, 1998

% Contenidos Béasicos Comunes parael Nivel Inicial. Argentina, 1995

% Programa de Estudio. Ciclo Materno Infantil Educacion Preescolar. Costa Rica. 2000

% Estructura Curricular Bésica de Educacion Inicial (5 afios) y Educacion Primaria de Menores. Perti 2000
% programa de Estudios. Ciclo de transicién. Educacion Preescolar. Costa Rica. 1997

%" Salvo Per(i donde esta cuestion no aparece explicitada



vinculo que permita aunar esfuerzos en la educacion de los nifios. “... el centro de
Educacion Infantil comparte con la familia la labor educativa, completando y ampliando
sus experiencias formativas. La eficacia de la Educacion Infantil depende, en gran
medida, de la unidad de criterios educativos en los distintos momentos de la vida del
nifio, en casa y en la escuela. Para que esto sea posible es necesaria la comunicacion y
coordinacién entre educadores y padres™®

“En el desarrollo del principio de participacion se hace relacion a la concepcion que se tiene de
vinculacion activa, consciente y permanente de la familia, la sociedad y el Estado, como
comunidad educativa, con el objeto de garantizar a los nifios y las nifias su desarrollo arménico e
integral y el ejercicio pleno de sus derechos. Se parte de reconocer que la familia, cualquiera que
sea su tipologia, es el nucleo primario en el cual los nifios han iniciado sus procesos de
comunicacion, socializacién y participacion; al igual que ha sido el espacio en el que se han
construido los primeros vinculos, relaciones afectivas y significaciones hacia si mismo y hacia los
otros.

Los nifios tienen conocimientos y comportamientos que responden a las practicas de crianza de
sus hogares y comunidades de donde provienen, y al llegar a la institucion educativa se
encuentran con todo un bagaje cultural y un sistema nuevo de relaciones. De esta manera,
cuando el nifio, su familia, el docente y la institucion educativa inician su encuentro, conjugan en
este espacio sus historias de vida, sus expectativas en el presente y sus ilusiones para el futuro.

En la medida que cada uno de los miembros que conforman la comunidad educativa, conozcan y
comprendan los procesos de desarrollo de los nifios en edad preescolar, reconozcan la
incidencia que han tenido las practicas de crianza en ese desarrollo, logren comprender e
interiorizar los derechos de los nifios y los fines y objetivos de la educacion, podran establecer en
forma consciente y comprometida el sentido del porqué y para qué de su participacion tanto
individual como colectiva y se generaran compromisos que posibiliten la participacion
democratica en la toma de decisiones en todos los aspectos que atafien a la formacién y
atencion integral de los nifios en edad preescolar en los contextos familiar, escolar y

comunitario”®.

En algunos paises se considera también el rol de la institucion en el
fortalecimiento de la funcion educadora de la familia. “La relacion con los padres
favorece el aprendizaje de los nifilos en tanto los agentes educativos pueden potenciar o
reorientar técnicamente los patrones de crianza de la familia que en esta etapa de la vida
constituye el principal y mas permanente espacio de socializacion y aprendizaje para los
nifios™.

La participacion de las familias es vista de manera particular en el Programa
uruguayo. Aqui esta considerada como formando parte de los contenidos del area de la
Comunicacion, decision que no parece clara ya que no hacen referencia a contenidos de
ensefianza: “contextualizacion de la accion educativa a través del trabajo comunitario,
trabajo con los padres, trabajo de coordinacién de recursos institucionales, trabajo en
redes...” . En las consideraciones previas se establece “El trabajo con padres favorece
la relacion maestro- nifio a través del conocimiento de las estructuras familisticas®,
formas de crianza, valores, costumbres, normas, sentimientos, estrategias de resolucién
de problemas del entorno social institucional. Favorece, también, la generacion de un
proyecto comun en lo educativo que requiere de acuerdos basicos que respondan a la
demanda de la comunidad™?

% Real Decreto que establece el Curriculo de la Educacion Infantil. Espafia, 1991
¥ |_ineamientos Curricul ares, Educacion preescolar. Colombia

“ Bases Curriculares de la Educacion Parvularia. Chile 2001

“! Programa de Educacion Inicial para3, 4y 5 afios Uruguay. 1998

“2 asi escrito en el original

“® Programa de Educacion Inicial para3, 4y 5 afios Uruguay. 1998



Por ultimo hay coincidencia en relacion con la necesidad de articular los niveles
educativos a fin de dar continuidad al proceso formativo de los nifios, reivindicando las
funciones educativas propias del nivel, es decir superando las anteriores posturas que lo
consideraban como una “preparacion para” la educacion basica. “La Educacion Infantil
ha de estar en estrecha coordinacion con la etapa de Educacion primaria para garantizar
un transito adecuado a la misma. Esa coordinacién no implica supeditacion de la
Educacién Infantil a la Primaria, sino la necesidad de asegurar los mecanismos de
enlace de modo que la transicion tenga elementos de continuidad junto con los
necesarios elementos de cambio y diferenciacion”* “Cabe al educador promover la
continuidad educativa en el proceso marcado por la entrada a la educacion preescolar y
la transicion a la escolaridad obligatoria...Es también funcién del educador proporcionar
las condiciones para que cada nifio tenga un aprendizaje exitoso en la fase siguiente....y
en articulacion con los colegas del 1° ciclo, facilitar la transiciébn del nifio hacia la
escolaridad obligatoria”*

“ Real Decreto que establece e Curriculo de la Educacion Infantil. Espafia, 1991
“ Orientacoes Curricul ares para a Educacao Pré-Escolar. Ministerio da Educacao. Portugal, 1997



3. Objetivos de la educacion inicial

En la actualidad la mayoria de los paises de iberoamericanos orientan su accionar
pedagadgico en el nivel inicial a través de objetivos establecidos ya sea en las leyes que
regulan su sistema educativo (tal el caso por ejemplo de Argentina, Rca. Dominicana,
Espafia, El Salvador, Paraguay, Guatemala), o en sus disefios curriculares (como en
Chile, Portugal, Costa Rica, Brasil, entre otros).

Estos objetivos estan enunciados de diferente manera ya sea que hagan referencia
a obligaciones a las que se compromete el sistema educativo o a los aprendizajes que
deben alcanzar los alumnos luego de su escolaridad. La mayoria ha optado por la
primer categoria, es decir que los han formulado como propésitos en correspondencia
con las responsabilidades que deben asumir en la formacion de los nifios de estas
edades. Asi por ejemplo Portugal establece: “Promover el desarrollo personal y social
de los nifios...”, PerQ: “Fortalecer su capacidad...” Ecuador: “Favorecer el desarrollo de
los esquemas...”, Venezuela: “Facilitar experiencias...”

En cambio otro conjunto importante de paises opta por el segundo tipo de
formulacién, es decir establecen los objetivos en términos de conductas a adquirir o
procesos de aprendizaje que deberan desarrollar los nifios. Por ejemplo Espafia
sefiala: “ Actuar de forma cada vez mas auténoma...”, Guatemala: “Demuestre
sentimientos...”, Brasil: “Establecer vinculos afectivos...”.

Como se observa en este ultimo grupo las formulaciones no son homogéneas.
Mientras la generalidad traza sus objetivos en términos de procesos de aprendizaje, por
ejemplo Paraguay que establece: “Desarrollen su autonomia ....” ; algunos pocos lo
refieren a conductas que los nifios deben manifestar, tal el caso por ejemplo de
Guatemala que, por ejemplo, especifica: “Demuestre sentimientos de seguridad y...”.

Analizando los aspectos sustantivos que se consideran en los objetivos, éstos se
pueden agrupar en 9 categorias:

1) Desarrollo personal que abarca lo referido a la identidad, la autonomia, la
seguridad afectiva.
2) Desarrollo social que incluye aspectos referidos a la participacion e

integracion social al grupo de pares, a su familia y a su comunidad

3) Aprendizajes significativos. Este item considera aspectos generales del
aprendizaje como por ejemplo “desarrollo de potencialidades y capacidades...
mediante la exposicidn en un ambiente rico en estimulos y la participacion en
diversidad de experiencias formativas” (Rca. Dominicana), “aprendizajes de
calidad.. pertinentes...” (Chile), “Participacion activa en el aprendizaje...”
(Venezuela), etc.

4) Expresion y comunicacién que entrafia las cuestiones referidas al desarrollo
del lenguaje oral y la iniciacién en la lengua escrita, de los lenguajes artisticos,
de la creatividad, del juego.

5) Conocimiento del medio que considera “la exploracion del entorno inmediato”
(Espafia) y “el conocimiento y la comprension del medio natural y socio-cultural”
(Peru- Brasil)

6) Prevencion de la salud orientados al “cuidado de la salud fisica, mental y
espiritual...”(Honduras), a la “deteccion de alteraciones en el desarrollo...”
(Nicaragua- Argentina), “adquisicion de habitos de higiene... (Guatemala-
Paraguay)
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7) Educacion en valores que contempla aspectos tales como el respeto por los
derechos humanos; el desarrollo de comportamientos democraticos; la formacion
en la verdad, la justicia, la solidaridad, la libertad, la belleza, la nacionalidad; el
reconocimiento del trabajo; la conservacion, respeto y mejoramiento del
ambiente.

8) Preparacion para el nivel siguiente (primaria o educacién basica) que
considera, por ejemplo, “el desarrollo de habilidades y actitudes necesarias...”
(Chile- Venezuela- Nicaragua) “adaptar al niflo al medio ambiente escolar”
(Bolivia- Guatemala)

9) Relaciones con la familia y la comunidad que incluye la participacién de éstas
en la vida escolar (Portugal- Chile- Argentina), “la capacitacién y orientacion a los
padres de familia...”(Bolivia- El Salvador) o “Generar conciencia en los padres y
la familia de su papel en el desarrollo integral de los hijos...” (Costa Rica)

No en todos los paises es posible reconocer la existencia de objetivos en cada una
de estas categorias. Algunos tienen un grado mayor de desagregacion ( tal el caso de
Chile, Portugal, Pert, Espafia, Guatemala) mientras que en otros sus formulaciones
son mucho mas generales ( por ejemplo, Ecuador, El Salvador, Costa Rica, Cuba, etc.).

Sin embargo a pesar de estos diversos niveles de especificidad es posible afirmar
gue la mayoria de estos aspectos ha sido contemplada, salvo el referido a las
relaciones con la familia y la comunidad que es una cuestién que sélo aparece sefialada
en ocho de los paises (Portugal, Chile, Bolivia, Colombia, Argentina, Venezuela, El
Salvador, Uruguay.)

Otro de los aspectos que sélo aparece sefialado en la mitad de los paises es el
referido a las funciones propedéuticas del nivel.

Analizando las diferentes concepciones subyacentes en la formulacion de los
objetivos cabe realizar algunas puntualizaciones:

a) El desarrollo de lenguaje oral merece objetivos en la mayoria de los
paises, a veces mencionandolo especificamente y otras a través de giros
como desarrollo de la expresion y comunicacion. Sin embargo llama la
atencion que tanto en los de Cuba como los de Chile, Ecuador, Nicaragua,
Panama, y El Salvador no se lo explicite en ninguno de sus objetivos.

b) Las realidades multilingUisticas que se evidencian en la regién y su
relacion con las lenguas “oficiales” de los paises es una cuestion que se
presenta poco reflejada en los objetivos, salvo en dos de ellos que hacen
referencia explicita al tema: Paraguay y Guatemala que le dedican
numerosos objetivos. En tanto Honduras sélo hace mencién al “dominio del
lenguaje espariol”

C) Se evidencian concepciones muy diferentes en relacién con las cuestiones
referidas a la lengua escrita. Mientras que en algunos paises ésta parece
estar centrada en la adquisicion de los llamados prerrequisitos para el
aprendizaje, tal como habilidades viso-motoras y audio-motoras (El Salvador,
Paraguay, Colombia, Bolivia); en otros se refleja una concepcion referenciada
en los procesos constructivos del nifio, tal el caso de Brasil.

d) El juego, a pesar de ser considerado como la actividad primordial de la
infancia s6lo es mencionado en los objetivos de un tercio de los paises
(Espaia, El Salvador, Uruguay, Brasil, Argentina, Rca Dominicana, Colombia)
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e)

f)

9)

h)

)

La orientacibn de muchos de los objetivos se centran en el desarrollo
integral de los nifios pero muy pocos aluden al conocimiento del medio
explicitamente. Asi lo expresan Brasil, Colombia, Costa Rica, Cuba, Espafia,
México, Paraguay y Perd. Portugal y Honduras hacen una referencia eliptica
ya que el primero menciona “Despertar la curiosidad y el pensamiento critico”
y el segundo el “estimulo... hacia la investigacion cientifica y tecnoldgica”.

La mitad de los paises hacen alusion explicita a los temas relacionados
con el cuidado y prevencion de la salud. De ellos la mayoria hace referencia a
la adquisicién o practica de habitos (Espafia, Guatemala, Paraguay, Brasil,
Colombia, Cuba, Uruguay), otros pocos mencionan las condiciones de
bienestar y seguridad en el ambito de la salud (Portugal, Chile, Uruguay).
Tres paises aluden a la prevencion o deteccibn y atencion a las
desigualdades de todo tipo (Argentina, Bolivia, Nicaragua). En tanto que otro
se refiere a la “orientacion para que el nifio cuide su salud” (Honduras)

Un punto que merece reflexién es el hincapié que algunos paises realizan
en relacion con la educacion en los valores. La mayoria de los paises que
han formulado sus objetivos en los Ultimos afios parecen hacer una
puntualizacion particular en esta cuestion especificando claramente lo referido
al respeto por la diversidad, los derechos humanos, la democracia, la
solidaridad. (Pera, Chile, Portugal, Paraguay). Brasil y Argentina también
hacen referencia a estos aspectos pero relacionandolos con la participacion e
integracioén social.

Otros valores que se mencionan en los objetivos de algunos paises —
generalmente de aquellos que fueron planteados en la década del 90- es la
formacion de actitudes referidas al cuidado y conservacion del medio
ambiente (México, Brasil, Argentina, Guatemala, Honduras, Venezuela).

Es interesante observar que pocos paises plantean objetivos referidos
especificamente a que los nifios desarrollen una identidad nacional (México,
Venezuela, Perd) o a la promocion del interés y respeto por costumbres del
pais (Paraguay), o al amor y respeto por la patria. (Cuba, Honduras)

Otro aspecto que sélo es nombrado en los objetivos de dos paises es el
referido al respeto y valoracién de la propia sexualidad (Paraguay, Espafia)
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4. Contenidos de la educacién inicial

“Sin  contenido no hay ensefianza; cualquier proyecto educativo acaba
concretandose en la aspiracion de conseguir algunos efectos en los sujetos que se
educan (...) Cuando hay ensefianza es porque se ensefia algo, y se ordena el ambiente
para que alguien aprenda algo (...)” (G.Sacristan, 1992)*

Antes de analizar especificamente la cuestion de los contenidos conviene analizar
la organizacion que plantean para ellos. Considerando ademéas que en muchos paises
los contenidos no son formulados especificamente sino que pueden deducirse a partir
de lo establecido en lo que denominan en algunos casos “nucleos de aprendizaje”,
orientaciones metodoldgicas, actividades, competencias, etc.

4.1 Organizacion de los contenidos

los disefios curriculares estan organizados por areas, dominios, vertientes o bloques
gue agrupan en algunos casos contenidos y en otros actividades. Pero en todo ellos se
apela de manera insistente al concepto del niio como ser integral, recordando que
cualquier propuesta de aprendizaje en un area incide al mismo tiempo en las otras. Por
lo tanto la clasificacion que proponemos en este documento, es simplemente una
manera de presentar ordenadamente los aspectos sustanciales que cada pais ha
seleccionado para orientar la tarea didactica.

Los criterios para establecer estas areas son diversos pero es posible agruparlos en
las siguientes categorias:

1. Por areas: Un grupo de paises*’ ha optado por esta organizacién que
tiene en cuenta las areas del desarrollo personal de los nifios, establecidas
por la psicologia. Aunque la denominacion que utilizan no es uniforme, en
todas se menciona:

* &rea psicomotriz,

* area cognitiva o intelectual,

* 4rea socio-emocional o socio-afectiva.

En algunos disefios el lenguaje aparece como area aparte y en otros integrada a la
cognitiva®®. Por dltimo Bolivia establece un area creativa y Venezuela plantea ademas
de un area linglistica, el area psicomotriz y separada de la del desarrollo fisico.

2. Por areas del desarrollo: Esta clasificacién se diferencia de la anterior en
gue esta centrada en las relaciones del sujeto consigo mismo, con los otros y
con el entorno natural. México que ha adoptado esta organizacion, diferencia
tres areas:

*  area de desarrollo personal,
*  area de desarrollo social
*  &rea de desarrollo ambiental

“6 Sacristan G. y Pérez Gémez A. “Comprender y transformar la ensefianza’. Madrid, Morata, 1992

“ Estos paises son: Venezuela, Bolivia, Honduras, Nicaragua, Panamé, Ecuador y Cuba. Costa Rica es un
caso particular pues aunque anuncialas areas de conducta, |os contenidos se presentan organizados en
Bloques Teméticos

“8 Costa Rica denomina al &rea Cognoscitiva Lingtiistica
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3. Por areas o ambitos de aprendizaje. Los seis paises*® que optaron por este

tipo de organizacion, configuran dos o tres areas, que reciben denominaciones

similares:

* ldentidad y autonomia personal o Formacion personal y social o Conocimiento
de si mismo.

* Medio fisico y social o de Conocimiento del mundo o Relacién con el medio
natural y cultural o Conocimiento del ambiente o Area de Ciencia y Ambiente.

* Comunicacion y representacion o de Expresidon y comunicacion o de
Comunicacion integral o s6lo Comunicacion. Espafia y Peru agrupa aqui
contenidos referidos al Lenguaje oral, Aproximacion al lenguaje escrito,
Expresion plastica, Expresion musical, Expresion corporal, Relaciones, medida
y representacion del espacio®. Chile por su parte ubica dos nicleos Lenguaje
verbal y Lenguajes artisticos. Portugal diferencia en esta area lo que denomina
tres dominios: Dominio de expresibn motora, dramatica, plastica y musical,
Dominio del lenguaje oral y abordaje de la escritura y Dominio de las
matematicas. Por Uultimo Uruguay incluye aqui expresion, matematica,
tecnologia y familia- escuela

Es interesante hacer notar la diferente concepcion que implica que los aspectos
matematicos estén incluidos en el area de la Comunicacion y expresion -tal el caso de
Espafia, Portugal y Uruguay-; o incorporada en el &mbito de la Relacion con el medio
natural y cultural como se observa en Chile y Brasil. Mientras que Peru la considera un
area aparte. Estas decisiones estan sefialando un modo diverso de considerar la
matematica: en el primer caso, cuando se la incorpora en el area de la Comunicacion y
Expresion, se la piensa como un sistema de representacion; en cambio al incluirla
dentro de la Relacién con el medio natural o social, o del Conocimiento del mundo se la
concibe como un campo disciplinar que permite analizar y actuar sobre la realidad.

* Peru incorpora ademas un area de Formacion religiosa.

3. Por areas de contenidos disciplinares: Esta forma de organizacion se
utiliza en sélo dos paises®™ de la regién y abarca diferentes disciplinas o
campos disciplinares, segun los paises:

*  Matematica o de Aprestamiento I6gico-matematico

*  Area Social, Natural y Tecnoldgica en el caso argentino. Mientras que
Rca Dominicana la presenta separada en: Exploracion y dominio del
medio social y Exploracion y dominio del medio natural

*  Area Expresiva o de Sensibilidad y expresion artistica. Esta integrada
por diferentes disciplinas, que incluyen Expresion Corporal, Musica y
Plastica en el caso argentino; mientras que Republica Dominicana
considera a la expresién corporal como una “vertiente” separada.

*  Area de Expresion oral y escrita o de Lengua y Literatura o de Lengua
oral, lectura y escritura

9 Tal el caso de Espafia, Chile, Portugal, Pert, Brasil y Uruguay ]
% Per(j considera a este Ultimo como un &rea separada a la que denomina Area | 6gico- matemética
*! Argentinay Rep(blica Dominicana
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*  En Rca. Dominicana se establece una “vertiente” de Los sentimientos,
valores y las actitudes “que aparecen como parte del desarrollo socio-
emocional.”

*  En Argentina se considera un area de Educacion Fisica

4. Por unidades que globalizan actividades. Dos paises® organizan su
disefio curricular en relacion con estas unidades de aprendizaje integrado.
Estos son similares en ambos paises aunque varien sus denominaciones. Las
unidades que Paraguay establece son: Yo y mi familia, Yo aprendo también
en la escuela, Yo y mi entorno; en tanto El Salvador determina: Nuestra
Escuela, Nuestra Familia, Nuestra Salud, Nuestra Comunidad, Preparémonos
para Aprender Numeros y Palabras.

5. Por bloques tematicos que articulan contenidos. Tal el caso de Costa
Rica que establece 5 bloques: 1) ¢Quién soy yo, en interaccibn conmigo
mismo, con los demas y el medio?. 2) Exploro, disfruto y me comunico por
medio del cuerpo y el movimiento. 3) Me comunico conmigo mismo y con los
demas por medio de diferentes lenguajes. 4) Descubro, investigo y disfruto el
medio natural y sociocultural que me rodea. 5) Me relaciono con los objetos y
las personas mediante juegos matematicos.

6. Por areas educativas: Cuba establece una organizacion en 5 éareas:
Educacién Fisica, Educacion Moral, Educaciéon Intelectual, Educacion
Estética, Educacion Laboral.

7. Por areas formativas que “responden a la estructura del conocimiento en
las diferentes etapas del desarrollo humano™? a fin de lograr la adquisicion de
competencias. Guatemala adopta este criterio y establece cinco éareas:
Desarrollo de destrezas de aprendizaje, Comunicacion y Lenguaje, Expresion
Artistica, Medio Natural y Social, Educacion Fisica.

8. Por competencias: Tal el caso de Colombia que adscribe a la
categorizaciéon planteada por Jacques Delors (1996)>*: Aprender a conocer,
Aprender a hacer, Aprender a vivir juntos y aprender a vivir con los demas,
Aprender a ser. Asume esta decision afirmando “que en el nivel de educacion
preescolar no se dan areas de conocimiento, ni asignaturas”>

*2 Paraguay y El Salvador

%3 Curriculo Nacional paralos Niveles Inicial y Preprimario . Guatemala .. 2001

% Jacques Delors, “La educacion encierra un tesoro”. Informe ala UNESCO de la Comision I nternacional
sobre Educacion para el siglo XXI, Editorial Santillana, producciones UNESCO, 1996

% Colombia“Lineamientos curricul ares Educaci6n Preescolar”
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4.2.- Contenidos que seleccionan

Definimos los contenidos como conjunto de saberes o formas culturales cuya
asimilacién por parte de los alumnos se considera esencial para su desarrollo personal
y social.

Segun la informacién con la que contamos®®, se observa que sélo algunos pocos
paises plantean explicitamente contenidos de ensefianza en sus disefios curriculares.
Tal el caso de Espafa, Argentina, Uruguay, Costa Rica, México y Brasil. Los cuatro
primeros incluso establecen una categorizacion de los contenidos de cada una de las
areas en: conceptuales, procedimentales y actitudinales.

Otro grupo de paises establece lo que denominan competencias (Guatemala, Peru)
o aprendizajes esperados (Chile y Cuba). Cualquiera sea la denominacién elegida su
funcion es justamente la de orientar los procesos de ensefianza, ya que estan
formulados de manera minuciosa.

Algunos paises, optan por no explicitar contenidos, pero establecen pautas
didacticas para el docente que orientan con diferente grado de precisién la tarea
educativa en cada una de las areas (Portugal) o en las competencias (Colombia).

En el analisis comparativo de los contenidos (explicitos o implicitos) es posible
establecer concordancias en referencia a los aspectos considerados. A fin de organizar
la exposicidn de estas semejanzas y marcar algunas diferencias en los enfoques,
hemos agrupado los aspectos en tres categorias que engloban a nuestro entender
tematicas similares: la personal social, la del conocimiento del entorno social y natural,
y la de la expresion y comunicacion:

Personal social ®>’ en la misma se integran contenidos referidos a la construccién
de la identidad; al conocimiento, cuidado y manejo del propio cuerpo; a la
interaccién social; a la adquisicién de valores, pautas y normas de convivencia.

“En este proceso resultan relevantes las interacciones del nifio con el medio, el

creciente control, la constatacion de sus posibilidades y limitaciones, el dificil proceso

de diferesr;ciacién de los otros y la cada vez mayor independencia con respecto a los
adultos”

Es interesante destacar que so6lo dos paises hacen referencia especifica a la
ensefanza religiosa. Costa Rica que la nombra entre los contenidos del bloque
tematico “Descubro, investigo y disfruto el medio natural y sociocultural que me rodea”
en el que se formula “Jesds como amigo”; y Per que desarrolla un area de Formacion
religiosa que “contribuye a la formacién integral de la persona en el aspecto de la
formacion de la conciencia moral y su apertura al plano de la Trascendencia....La
Formacion religiosa tiene como finalidad dltima el encuentro del Educando con Dios, a
través del descubrimiento y conocimiento de Cristo que nos invita a formar su Iglesia,
comunidad de fe...”®

% Este andlisis se realiza siguiendo lainformacién ofrecida por los paises. En la actualidad silo hemos
podido revisar los documentos curriculares de Pert, Chile, Argentina, Espafia, Portugal, Uruguay, Costa
Rica, Colombia, Cuba, Guatemala, México y Brasil.

*" Empleamos esta nominacién para esta categoria porque es la utilizada por 1a mayoria de los paises
considerados, aunque no sea comin a todos (por gemplo Uruguay la denomina“ conciencia de si mismo”)
% Curriculo de la Educacion Infantil. Esparfia, 1991

% Estructura Curricular Bésica de Educacion Inicial. Perti. 2000
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Como se constata a continuacion los aspectos considerados, en cada uno de los
paises, son similares aunque se formulen con mayor o menor detalle.
Asi Argentina aunque no presenta un area especial en relaciéon con el desarrollo
personal social, incluye estos contenidos en los diferentes capitulos de sus
“Contenidos basicos comunes”. Los aspectos referidos a la motricidad y al cuidado del
cuerpo estan contemplados en educacion fisica; el tema de normas, actitudes y valores
aparece sefialado en todos los “capitulos™.

Brasil, por su parte, establece contenidos en relacion con: La expresion, manifestacion
y control progresivo de sus necesidades, deseos Yy sentimientos; Iniciativa;
Participacion en situaciones de juego y en la realizacion de tareas, valoracion del
didlogo como una forma de resolver conflictos; Respeto por las caracteristicas
personales relacionadas con el género, la etnia, peso, estatura, etc.; Valoracion por la
limpieza y la apariencia personal; Respeto y valoracion por la cultura de origen y de
otros grupos; Conocimiento, respeto y utilizacién de algunas reglas de la convivencia;
Valoracion del cuidado de los materiales de uso individual y colectivo; Procedimientos
de alimentacion e higiene personal; Identificacion de situaciones de riesgo;
Procedimientos basicos de prevencion de accidentes.

Costa_Rica desarrolla estos aspectos en el Bloque Temético ¢Quién soy yo, en
interacciébn conmigo mismo, con los demas y el medio?. Incluye contenidos referidos a:
Integracion a la vida familiar y escolar. Conocimiento, aceptacion, valoracién y estima
de si mismo, los demas y el medio. Construccion de la capacidad para tomar
decisiones. Elaboracién de normas: de cortesia, orden, comportamiento, seguridad....
Valores de responsabilidad, solidaridad, cooperacion, respeto, amor, creatividad
consigo mismo, los demas y el medio®. Y en el Bloque: Exploro, disfruto y me
comunico por medio del cuerpo y el movimiento, incorpora contenidos relacionados
con: El esquema corporal (conciencia corporal, posibilidades de accién del cuerpo, en
relacién consigo mismo, los demas y los objetos, desarrollo perceptual, mi cuerpo en el
espacio y el tiempo, lateralidad, el cuerpo como medio de comunicaciéon y expresion),
Higiene y salud corporal (necesidades vitales, normas de higiene, normas de higiene y
preservacion del medio).

Chile, en cambio, organiza en tres nucleos de aprendizaje: Autonomia, Identidad,
Convivencia. En cada uno de éstos se clasifican los aprendizajes esperados bajo
ciertas denominaciones que dan cuenta de los aspectos sobre los que se pone el
énfasis. Asi Autonomia enfatiza: motricidad y vida saludable, iniciativa y confianza; el
ndcleo de ldentidad destaca el reconocerse y apreciarse, manifestar su singularidad; y
el de Convivencia subraya la participacion y colaboracion, pertenencia y diversidad,
valores y normas.

Espafa incluye contenidos referidos a: El cuerpo y la propia imagen, Juego y
movimiento, La actividad y la vida cotidiana y El cuidado de uno mismo, estableciendo
para cada uno de ellos conceptos, procedimientos y actitudes®.

% Estos incluyen Matemética; Ciencias sociales, naturales y tecnologia; Lengua; Expresion corporal, pléstica
y musica; Educacién fisica.

®! Programa de Estudios. Ciclo Transicion Educacion Preescolar. Costa Rica. 1997

62 Esta manera de presentar |os contenidos se mantiene en todas |as &reas. El texto solo harareferenciaalos
contenidos conceptual es
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Guatemala presenta contenidos® referidos a esta categoria, distribuidos entre las
areas Destrezas de aprendizaje, Educacion Fisica y Medio natural y social. En la
primera incorpora lo que denomina “Conocimiento motriz que le permitird dominar su
cuerpo globalmente y su orientacién témporo-espacial”’; en Educacion Fisica se plantea
el desarrollo de competencias que giran en torno a: toma de conciencia del cuerpo y su
imagen corporal, aceptacién de posibilidades y limitaciones motrices, confianza en si
mismo, cuidado del cuerpo, valoracion de la actividad individual y grupal. Y en Medio
natural y social se hace referencia a establecer “patrones de conducta en el marco de
las relaciones sociales y la formacion y desarrollo de actitudes, valores, normas,
nociones y sentimientos, especialmente los de la identidad étnico-cultural y nacional”®*

México ofrece los contenidos distribuidos entre las tres areas: la del Desarrollo
personal, la del Desarrollo social y la del Desarrollo ambiental®®. Dentro de estas areas
establece temas y de alli deriva los contenidos. Los temas planteados hacen referencia
a la Psicomotricidad, al Razonamiento y a la Socializacién. En la primera incorpora
contenidos referidos al control de movimientos (actividades motrices de base,
equilibrio, coordinaciones de diferente tipo) y al desarrollo sensorial. En el tema
Razonamiento incluye al esquema corporal, nocién de persona. En el tema
Socializacién incorpora la sexualidad y interaccion afectiva. Por su parte en el area del
Desarrollo social considera el tema Familia, Comunidad, Escuela. En el primero
establece como contenidos: convivencia y participacion, valores. En el de Comunidad:
cooperacion, costumbres y tradiciones, urbanidad. En Escuela: formacion de habitos.
Por ultimo en el area del Desarrollo ambiental considera como uno de los ejes la salud
comunitaria con los siguientes contenidos: higiene, alimentacién, salud.

Peru plantea dos ejes en torno a los cuales se organiza el area: El nifio y la nifia en
relacion consigo mismo y con sus pares y El nifio y la nifia en relacién con su medio
social y natural. Y establece las siguientes competencias: Autoestima y estima por el
otro; Cuidado de su salud personal y colectiva; Practica con autonomia habitos y
actitudes relacionadas con el bienestar y la seguridad personal, la higiene y
conservacion de su salud integral, individual y colectiva; Convivencia democrética,;
Sentimiento de pertenencia; Conocimiento de su medio socio-histérico y natural.

Portugal por su parte considera que ésta es un area transversal “dado que todos los
componentes curriculares deberan contribuir a promover en los alumnos actitudes y
valores que les permitan convertirse en ciudadanos concientes y solidarios,
capacitdndolos para la resolucion de los problemas de la vida. También la educacion
pre-escolar debe favorecer la formacion del nifio, teniendo en cuenta su plena insercion
en la sociedad como ser auténomo libre y solidario”®. Y en sus orientaciones establece
los siguientes aspectos que deben orientar la tarea del educador: la vivencia de valores
democraticos, la educacién para la ciudadania, la educacién multicultural y la
educacion estética; a fin de favorecer en los nifios la autoestima, la independencia, la
autonomia, el desarrollo de la identidad, la participacion democréatica en la vida del
grupo, la conciencia de si y de los otros y la conciencia de diferentes valores. Los
aspectos referidos a la motricidad son encarados desde el Area de Expresion y

% Aunque no estan formulados como tales.

® Curriculo Nacional paralos Niveles Inicial y Preprimario . Guatemala . 2001

® Este pais incluye en cada uno de estos temas otros contenidos que se ubicaran en |as siguientes categorias.
®Orientacoes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar. Ministerio da Educacao. Portugal, 1997
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Comunicacion y comprenden la motricidad global (control voluntario e inhibicién de los
movimientos, exploracion de nuevos movimientos a fin de tomar conciencia de los
diferentes segmentos corporales, interiorizacion del esquema corporal y de la ubicacion
del cuerpo en el espacio) y la motricidad fina.

Uruguay comprende en esta area los siguientes “contenidos estructuradores-
organizadores”: El nifio y la construccion de su conciencia corporal, El nifio y su vida
afectiva, El niflo y su entorno.

En la categoria denominada conocimiento del entorno social y natural®” hemos

agrupado contenidos referidos a las ciencias sociales, a las ciencias naturales y a la
matematica.

Como se observa a continuacion, todos los paises hacen especial hincapié en el
conocimiento del medio natural, su cuidado y preservacién; pero no todos dan igual
importancia al conocimiento de lo social.

En relacion con las cuestiones mateméticas la mayoria de los paises (salvo Brasil
y Argentina) plantean conjuntamente con los aspectos numeéricos, contenidos que
hacen referencia a las operaciones logicas de: clasificacion, seriacion, inclusién,
conservacion; considerados como prerrequisitos previos para la adquisicion de la
nocién de numero.

Es importante rescatar que en todos los disefios se hace mencién a los
procedimientos particulares que los nifios deben aprender en vinculacién con los
contenidos incluidos en esta categoria: formular preguntas, participar en la resolucién
de problemas, observar y registrar, establecer relaciones simples, etc.

Argentina establece, en el capitulo sobre Ciencias sociales, naturales y tecnologia,
contenidos referidos®® a: el ambiente natural y social; el tiempo de la comunidad
(aspectos historicos); la vida y sus procesos (el hombre, animales y plantas); objetos y
materiales del ambiente. En relacién con la mateméatica considera tres bloques de
contenidos concernientes al: numero, al espacio, a la medida

Brasil incorpora en el area de Conocimiento del mundo, contenidos referidos a la
Naturaleza y Sociedad, y Matematica. En el area de la Naturaleza y Sociedad los
contenidos estan organizados en cinco bloques: Organizacion de los grupos y su modo
de ser, vivir y trabajar (contacto con diversidad de costumbres, hébitos y expresiones
culturales; conocimiento de algunos grupos sociales del presente y del pasado;
identificacion de papeles sociales existentes en sus grupos de convivencia, dentro y
fuera de la institucion; valoracion del patrimonio cultural); Los lugares y sus paisajes
(observacion del paisaje local, observacion de cambios ocurridos en el paisaje a lo
largo del tiempo, valoracién de actitudes de mantenimiento y preservacién de los
espacios colectivos y del medio ambiente); Objetos y procesos de transformacion
(participacion en actividades que impliquen transformacion de objetos; reconocimiento

%7 Adoptamos esta denominacion, aungue no es usada en ninguna de |as curricula, pero permite englobar los
diferentes contenidos referidos a estas cuestiones que aparecen nombrados de diversa forma en cada pais.

% En este texto solamente consideramos | os bloques correspondientes a los contenidos conceptuales, pero se
debe recordar que cada capitulo incorpora dos blogues més: uno referido alos contenidos procedimentales y
otro alos actitudinales
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de algunas caracteristicas de los objetos producidos en diferentes épocas y por
diversos grupos sociales; conocimiento de algunas propiedades de los objetos; cuidado
en el uso de los objetos cotidianos relacionados con la seguridad, la prevencion de
accidentes y su conservacion); Los seres vivos (establecimiento de algunas relaciones
entre diferentes seres vivos, sus caracteristicas y sus necesidades vitales; cuidados
basicos de pequefios animales y plantas; conocimiento de algunas especies de fauna 'y
flora brasilefia y mundial, cuidados para la preservacién de la vida; cuidados del
cuerpo, prevenciéon de accidentes y de la salud; valoracion de actitudes relacionadas
con la salud y el bienestar individual y colectivo); Los fendmenos de la naturaleza (
relaciones entre los fendbmenos de la naturaleza de diferentes regiones vy las formas de
vida de los grupos sociales que alli viven; observacion e investigacion sobre la accion
de la luz, el calor, la sombra, fuerza y movimiento).

En Matematica los contenidos estan organizados en tres bloques: NUmeros y sistema
de numeracion; Tamafos y medidas; Espacio y forma.

Costa Rica desarrolla estos contenidos en dos Bloques tematicos: Descubro, investigo
y disfruto el medio natural y sociocultural que me rodea; y Me relaciono con los
objetos y las personas mediante juegos matematicos. En el primero se contemplan los
siguientes contenidos: Elementos que configuran el medio natural: tierra, aire, agua,
seres vivos. Objetos y materiales presentes en el entorno (caracteristicas, utilizacion).
Cambios en la materia (cambios reversibles, irreversibles, reciclaje). Fendmenos
Naturales: lluvia, viento, trueno, dia y noche. Recursos Naturales. Ecologia. Personas
del entorno (miembros de la familia, del jardin de nifios, vecinos, amigos, Jesus como
amigo). Roles y funciones de mujeres y hombres en el hogar, en el trabajo, deporte.
Ambiente fisico: dependencias, funciones y usos del hogar y del jardin de nifios.
Instituciones y servicios de la comunidad (instituciones y personas que brindan
servicios, establecimientos comerciales, medios de comunicacion, medios de
transporte, normas elementales de seguridad vial, espacios culturales y recreativos).
Avances tecnolégicos. Tradicién y folclor: costumbres, festejos, conmemoraciones,
Tematico: Me relaciono con los objetos y las personas mediante juegos matematicos,
normas y pautas relevantes de la comunidad. Mi pais: simbolos patrios.

En relacibn con el segundo Bloque consideran los siguientes contenidos:
Clasificacion, Relaciones (inclusién, conservacion de la cantidad, orden,
correspondencia), Cuantificacion, El nimero (aspectos cardinales y ordinales, serie
numérica), Medidas de longitud y distancia no convencionales, Relaciones de
causalidad, espaciales, temporales. Formas (planas, cuerpos geométricos, formas y
cuerpos en el espacio).

Chile por su parte establece en el &mbito de Relacion con el medio natural y cultural
tres ndcleos de aprendizaje: Seres vivos y su entorno (necesidades, caracteristicas y
cambios en los procesos de crecimiento, alimentacion y locomocion de los seres vivos,
formas de preservacion del medio natural, conocimiento de algunos componentes del
universo y sus interrelaciones con la vida animal y vegetal, reconocimiento de las
caracteristicas de los recursos naturales y artificiales); Grupos humanos, sus formas de
vida y acontecimientos relevantes; Relaciones légico-matematicas y cuantificacion
(orientacion, direccion, distancia y posicion de objetos, relaciones de semejanza y
diferencia mediante clasificacion y seriacién de objetos y situaciones, propiedades y
nociones de algunos cuerpos y figuras geométricas, reconocimiento nhominacion y uso
de numeros, utilizacion de instrumentos y técnicas de medicion).

20



Espafia considera en el Area del medio fisico y social los siguientes bloques: Los
primeros grupos sociales (la familia, la escuela, sus habitat, organizacién del tiempo);
La vida en sociedad (la comunidad, servicios, medios de comunicacion, formas
sociales del tiempo, costumbres); Los objetos (funcion y utilizacion de los objetos
cotidianos); Animales y plantas (caracteristicas generales, funciones, cambios,
relaciones de interdependencia y equilibrio, el papel de las personas en relacién a los
cambios, recuperacion y conservacion del medio natural).

Los aspectos mateméticos estan incluidos en el area de Comunicacion y
representacion y se denomina Relaciones, medida y representacion del espacio. En
este bloque consideran propiedades y relaciones de objetos y colecciones (semejanza
y diferencia, pertenencia y no pertenencia), cuantificadores, el nimero, la medida, y
formas orientacién y representacion en el espacio.

Guatemala contempla competencias relacionadas con este aspecto en las areas del
Desarrollo de destrezas de aprendizaje y Medio natural y social. En la primera
orientada a “desarrollar capacidades para estructurar la informacién que se recibe a
través de las modalidades sensoriales para llegar al conocimiento de lo real: conceptos
de objeto, espacio, tiempo, causalidad, nUmero y clases logicas en el marco de su
contexto cultural. Destrezas de tipo l6gico-matematico como seriar, relacionar y contar,
conducentes a un conocimiento operativo. Destrezas de tipo fisico para explorar los
objetos y obtener informacion respecto a sus principales atributos y conducirlo a un
conocimiento figurativo de su realidad”.

Para el area del Medio natural y social establece “el conocimiento de su medio natural,
social y cultural, partiendo de su realidad inmediata, para que enriquezcan las
vivencias acerca de los fendmenos naturales, precise sus representaciones y se
apropie de modos de intercambio con el mundo natural que le permite explorarlo y
cuidarlg9 mejor, amplie los conocimientos sobre los procesos y fenomenos de la vida
social”

México incluye en las areas del Desarrollo personal y del Desarrollo ambiental temas y
contenidos referidos a esta categoria. En esta Ultima &area toma como temas
Conocimiento, Problemas ecologicos, Conservacion y preservacion. En el tema
Conocimiento los contenidos establecidos son: Seres vivos y elementos de la
naturaleza (semejanzas y diferencias entre animales y plantas, animales benéficos y
dafinos para el hombre, partes de una planta, su ciclo de vida, plantas, animales y
minerales, caracteristicos de la region); Leyes naturales ( caracteristicas del dia y la
noche, funciones del sol y la luna, identificacién cuatro estaciones del afio, los estados
de la materia: solido, liquido y gaseoso, ciclo del agua, ciclo de siembra o cultivo y los
elementos que intervienen). En el tema Problemas ecolégicos se consideran los
contenidos: Contaminacion (principales contaminantes del aire, el agua y el suelo, asi
como sus repercusiones, principales problemas de contaminacion, fenbmeno de la
inversion térmica); Agotamiento de recursos naturales (recursos renovables y no
renovables que existen en su comunidad, causas y consecuencias del agotamiento de
los recursos); Destruccién de especies (especies animales y vegetales desaparecidas
y las que estan en peligro de desaparecer, causas); Sobrepoblacién (causas y
consecuencias). En el tema Conservacion y preservacion los contenidos son: Habitat
(buen estado el medio que lo rodea, comprender lo nocivo de la quema de objetos y
materiales); Flora y fauna (cuidado y preservacion de flores, arboles, animales
domésticos).

® Curriculo Nacional paralos Niveles Inicial y Preprimario . Guatemala . 2001

21



Por otro lado los aspectos “matematicos”’® estan incluidos en el area del Desarrollo

personal. Los contenidos seleccionados en el eje razonamiento son: Nocién de objeto,
Nocién de tiempo, Nocion de espacio, Nocion de conservacion, Nocion de seriacion,
Nocién de cantidad, Nocién de clase, Analisis y sintesis, Analogias, Simetrias.

Perli Incluye estos contenidos’* en dos areas: Ciencia y ambiente y Ldgico-
matematica. En la primera las competencias hacen referencia a: Conocimiento de su
cuerpo y conservacién de su salud en armonia con su ambiente (caracteristicas,
cambios y funcionamiento de su cuerpo y su relacién con su ambiente natural y social);
Conocimiento y conservacion de su ambiente (componentes basicos que forman el
medio ambiente y sus interrelaciones, conservacion de su ambiente); Intervencion
humana en el ambiente (exploracién, experimentacion y resolucién de problemas en su
interaccién con el entorno natural y social, descubriendo la nocién de objeto, su
diversidad y funcionalidad y explicando fenbmenos).

En el area LoOgico matematica se consideran competencias en relacion con:
Organizacion del espacio- iniciacion a la geometria; Propiedades y relaciones de
objetos y colecciones; Conocimiento de los nimeros y la numeracion; Operaciones y
calculo mental; Medicién; Organizacién de datos-iniciacion a la estadistica

Portugal al especificar el tipo de intervencion educativa en el area del Conocimiento del
mundo sefiala que los blogues de contenido propuestos por el programa del 1° ciclo
(E.G.B.) pueden ser referencias para la educacion pre-escolar y menciona:
descubrimiento de si mismo, de los otros y de las instituciones; y las interrelaciones
entre espacios, materiales y objetos. También propone “contenidos relativos a la
biologia, conocimiento de 6rganos del cuerpo, de los animales, de su habitat y
costumbres, de plantas, etc; y aun experiencias de fisica y quimica (luz, aire, agua,
etc.)..”; algunos conocimientos de meteorologia (viento, lluvia); de geografia (rios,
mares, accidentes orogréaficos); de geologia (comparacion de rocas, coleccion de
piedras); de historia (extendiéndose desde la historia personal y proxima hasta épocas
mas remotas). Retoma asimismo cuestiones referidas al Area personal social
particularmente lo concerniente a la educacién para la salud y la educacién ambiental
(observacion e intervencion en la conservacion y recuperacion del patrimonio natural y
cultural). Por ultimo sefiala que él area “debera permitir el contacto con la actitud y
metodologia propia de las ciencias y fomentar en los nifios una actitud cientifica y
experimental” "

El dominio de la Matematica figura en el Area de Comunicacion y expresion. Entre las
orientaciones didacticas es posible reconocer los siguientes contenidos a trabajar:
relaciones espaciales; reconocimiento y representacion de formas; clasificacién de
objetos, relaciones de semejanza y diferencia, de pertenencia; seriacion; construccion
de la nocién de numero; establecimiento de patrones “o sea formar secuencias que
tienen reglas légicas subyacentes”; construccion de la nocién de tiempo (ritmos y
sucesiones); uso de diferentes patrones de medida (convencionales o no).

En tanto, Uruguay en lo que denomina area del Conocimiento del ambiente incluye
como contenidos estructuradores- organizadores: Conocimiento fisico y las relaciones
en el espacio (propiedades y naturaleza de los materiales, interacciones entre los

" Colocamos las comillas ya que la orientacion que se da alos contenidos hace referenciaal desarrollo del
pensamiento operatorio.

! Es preciso recordar que el Programa curricular de Per(i establece competencias y no contenidos.
2Orientacoes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar. Ministerio da Educacao. Portugal, 1997
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cuerpos, exploracion y transformacion de los objetos, exploracion del espacio
elaborando nociones topoldgicas, construccion del espacio geogréafico, mediciones);
Conocimiento social y las relaciones entre las personas y las formas de organizacion
(actividades sociales y culturales, diferenciacion de roles de las personas en la familia,
la escuela, la comunidad, composicion socioecondmica y sociocultural del barrio o
comunidad, participacién en festejos); La vida y sus procesos; Construccion de la
nocion de tiempo.

Matematica — que esté incluida en el area de Comunicacién- establece contenidos en
relacion con: Coleccion de objetos (propiedades, relaciones de seriacion, clasificacion,
inclusion); Numeracion (célculo relacional, célculo reflexivo, uso social de cifras);
Exploracién espacial y temporal (ubicacién y posicion en el esquema corporal,
movimientos de los objetos del entorno, relaciones de orden, propiedades geométricas
de los cuerpos geomeétricos); Medicion (propiedades de la medida, relaciones,
transformaciones)

Expresion y Comunicacion: En esta categoria hemos agrupado contenidos que se
refieren a la Lengua oral y escrita, a la Literatura, y la denominada area expresiva o
artistica (Musica, Danza o Movimiento o Expresion corporal, Plastica o Artes
Visuales)

Como se observa a continuacién la mayoria de los curriculo analizados
consideran todos los aspectos sefialados en el parrafo anterior, salvo México que es el
unico de los paises analizados, que no plantea contenidos sobre la lengua escrita ni
sobre la denominada area expresiva o artistica.

Sin embargo se observan algunas diferencias significativas en el modo en que se
orientan los contenidos:

1. En el enfoque de la lengua escrita, algunos paises, por ejemplo Chile,
Espafia, Uruguay, muestran especial atencion hacia los aspectos
convencionales de la escritura (direccion, secuencia, organizacion y distancia)
y/o hacen especial hincapié en la adquisicién de habilidades motrices como el
trazado de lineas.

2. Chile, Portugal y Espafia son los Unicos paises que hacen referencia a la
utilizacion de medios informéticos.

3. Chile es el Unico pais que menciona el aprendizaje de “otras lenguas”, sin
especificar cuales: “comprender y expresar algunas palabras y frases basicas”

4, Portugal muestra preocupacion por el aprendizaje del portugués para los
nifios provenientes de otros paises. Guatemala’™ por su parte plantea el
aprendizaje de un segundo idioma (el castellano) luego que los nifos
desarrollen adecuadamente su lengua materna.

Argentina organiza dos capitulos para establecer los contenidos de esta categoria:
Lengua y Expresion corporal, plastica y musica. En el primero se abordan cuatro
bloques: Lengua oral, Lengua escrita, Reflexién acerca del propio lenguaje y Literatura.
En Lengua oral los contenidos son: El lenguaje oral en las relaciones sociales
(discursos de la lengua, intercambio oral) y El lenguaje y la ampliacion de conceptos
(descripcién global de objetos y situaciones y definicion por atributos, funcién, género y
diferencia). En Lengua escrita se establece: Caracteristicas de diferentes textos en
funcién de su intencionalidad comunicativa; Caracteristicas de distintos portadores de

"3 Es preciso recordar ladiversidad cultural presente en este pais: maya, xinka, garifunay ladinay la
presencia de 24 idiomas distintos, que se hablan en su territorio.
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texto (libros, diarios, historietas, cartas, afiches, instrucciones, revistas); Funciones de
la lengua oral y de la escrita (semejanzas y diferencias); Funciones sociales de la
lectura y la escritura; Interpretacion de textos (identificacién de la secuencia légica en
un cuento o noticia, comprension de las situaciones principales, apreciacion sobre la
intencionalidad de la informacion, anticipacién del contenido de un texto a partir del
portador, del formato, de las imagenes..); Produccién escrita (formas convencionales
de la escritura del nombre propio y de otros nombres significativos, produccion de
diferentes tipos de textos para ser dictados al adulto..). En el bloque Reflexién acerca
del propio lenguaje se incluyen: Caracteristicas del texto que se escribe a diferencia del
la comunicacién oral;, Aspecto fonoldgico (entonacién); Aspecto morfosintactico
(organizacion de la oracién, concordancia género y numero); Aspecto semantico
(significacion de nuevas palabras, significacion por el contexto en que se utilizan,
familias de palabras, diferentes formas de expresar sentimientos e ideas; Aspecto
pragmatico ( adecuacion de los registros a los contextos comunicativos). Literatura
abarca: Caracteristicas de los textos literarios (poesia, narrativa y teatro, elementos del
relato, elementos de la poesia, rima, onomatopeya); Lo real y lo imaginario:
interrelacion y diferenciacion; Lectura de imagenes: construccion de significados y
secuencias.

En el capitulo de Expresién Corporal, Plastica y MUsica se organizan dos bloques para
cada una de estas disciplinas: Los lenguajes y Los modos de expresién y
comunicacién. En Expresion Corporal en el primer bloque sus contenidos son:
Movimientos de las distintas partes del cuerpo; Imagen corporal y segmentaria del
cuerpo en movimiento y en quietud; Calidades del movimiento (pares opuestos: rapido-
lento, fuerte- suave, pesado-liviano); La intencionalidad del movimiento; EI movimiento
en el espacio; El disefio espacial en movimiento; Percepciéon del espacio; El
movimiento en el tiempo. En el segundo blogue Los modos de expresion y
comunicacioén, los contenidos son: EI movimiento como lenguaje personal y social; El
caracter y estilo de los movimientos propios y de los otros; Los estados animicos y su
manifestacion en el gesto, el rostro, el movimiento del cuerpo; El vinculo corporal en
quietud y en movimiento; El dialogo corporal (rol pasivo-activo, emisor- receptor,
produccion de mensajes); Combinacion de movimientos propios de los nifios hacia la
construccion de coreografias sencillas; Las danzas de la zona, de otras regiones y las
pertenecientes al acervo cultural.

En Plastica para el primer bloque de Los lenguajes se establece: Composicion
(movimiento, ritmo, contraste, proximidad, semejanza, equilibrio; relaciones entre las
formas y los colores; cualidades de los materiales y objetos presentes en el entorno);
Colores (colores puros y sus mezclas; transparentes-opacos, claros-oscuros; gradacion
de colores con blanco y negro; colores del entorno); Texturas (visuales y tactiles; lisas-
asperas, suaves-rugosas); Formas (abiertas-cerradas, planas-con volumen, figura-
fondo, formas en la naturaleza y en los objetos); Lineas (verticales, horizontales,
oblicuas, rectas, onduladas...). En el bloque Los modos de expresién y comunicacion
se consideran: Representacion en el espacio bidimensional (dibujo, pintura, colage,
grabado); Representacion en el espacio tridimensional (construcciones, modelados,
grabados); Andlisis de los distintos modos de representacion (lectura de imagenes:
figurativas y no figurativas; propias- de sus pares- de artistas de la region, del pais, de
otros paises; mensajes que transmiten).

En Musica en el blogue de Los lenguajes son sus contenidos: El sonido y sus
parametros (altura, timbre, intensidad, duracién); El sonido en el entorno natural y
social; El sonido en la masica ( ritmo: métrica regular e irregular; velocidad; melodia;
textura musical; forma; caracter; géneros y estilos). En el segundo bloque se establece:
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Audicion sonora y musical; Conocimiento de canciones; Conocimiento del registro y
timbre de su propia voz y la de los otros; Instrumentos sonoros y musicales
convencionales o no (materiales, relacion entre materiales y sonidos, la funcion musical
de los cotidiafonos, los diferentes modos de accién para producir sonidos);
Conocimiento de la produccidén sonora con su propio cuerpo...

Brasil incorpora estos contenidos en el ambito de experiencia Conocimiento del mundo.
En el mismo establecen los siguientes ejes de trabajo orientados a la construccién de
diferentes lenguajes: Movimiento, Musica, Artes Visuales, Lenguaje oral y escrito.

En relacién con el Movimiento establecen dos bloques de contenidos: Expresividad que
incluye: Utilizacion expresiva e intencional de movimientos en situaciones cotidianas y
en sus juegos; Percepcién de estructuras ritmicas para expresarse corporalmente por
medio de la danza, juegos y otros movimientos; Valorizacion y ampliacién de las
posibilidades estéticas de movimiento por el conocimiento y utilizacion de diferentes
modalidades de danza; Percepcidn de sensaciones, limites, potencialidades, sefales
vitales e integralidad del propio cuerpo. El segundo bloque se denomina Equilibrio y
coordinacion y comprende: Participacion en juegos que impliquen correr, subir, bajar,
deslizarse, danzar, etc. para ampliar gradualmente el conocimiento y control sobre su
cuerpo y movimiento; Utilizacidbn de habilidades de fuerza, velocidad, resistencia y
flexibilidad en los juegos en los cuales participa; Valorizacibn de sus conquistas
corporales; Manipulacion de materiales, objetos y juegos diversos para el
perfeccionamiento de sus habilidades manuales.

En Mdasica organizan dos bloques de contenidos: El hacer musical y la Apreciacion
musical. En el primero los contenidos son: Reconocimiento y utilizacion expresiva en
contextos musicales de diferentes caracteristicas generadas por el silencio y por los
sonidos: altura (grave- agudo), duracién (cortos- largos), intensidad (suave-fuerte) y
timbre; Reconocimiento y utilizacion de variaciones de velocidad y densidad en la
organizacion y realizacion de algunas producciones musicales; Participacion en juegos
gue impliguen danzas y/o improvisacion musical; Repertorio de canciones para
desarrollar la memoria musical. En el de Apreciacion musical los contenidos son:
Escucha de obras musicales de diversos géneros, estilos, épocas y culturas, de
produccién musical brasilera y de otros paises; Reconocimiento de elementos
musicales basicos: frases, partes, elementos que se repiten; Informaciones sobre las
obras oidas y sobre sus compositores para iniciar sus conocimientos sobre la
produccion musical.

En Artes Visuales también se organizan dos bloques de manera similar a Mdusica:
Hacer artistico y Apreciacibn en Artes Visuales. El primero incluye los siguientes
contenidos: Creacion de dibujos, pinturas, collage, modelados a partir de su propio
repertorio utilizando los elementos del lenguaje de las artes visuales: punto, linea,
forma, color, volumen, espacio, textura; Exploracion y utilizacion de algunos
procedimientos necesarios para dibujar, pintar, modelar, etc; Exploracién vy
profundizacién de las posibilidades ofrecidas por los diversos materiales, instrumentos
y soportes necesarios para el hacer artistico; Exploracion de los espacios bi y
tridimensionales en la realizacion de sus proyectos artisticos; Organizacién y cuidado
de los materiales...; Respeto y cuidado con los objetos producidos individualmente y en
grupo; Valoracién de sus propias producciones, de los otros nifios y la produccién
artistica en general. En relacion con la Apreciacién en Artes Visuales se establecen:
Conocimiento de la diversidad de la produccién artistica como dibujos, pinturas,
esculturas, construcciones, fotografias, collage, ilustraciones, cine, etc; Apreciacion de
sus producciones y la de los otros, por medio de la observacién y lectura de algunos de
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los elementos del lenguaje plastico; Observacion de los elementos constitutivos del
lenguaje visual: punto, linea, forma, color, volumen, contrastes, luz, texturas; Lectura
de obras de arte a partir de la observacion, narracion, descripcidon e interpretacion de
imagenes y objetos; Apreciacion de las Artes Visuales y establecimiento de
correlaciones con las experiencias personales.

Sobre el Lenguaje oral y escrito se plantean tres ejes: Hablar y escuchar, Practicas de
lectura y Practicas de escritura. Los contenidos del primero son: Uso del lenguaje oral
para conversar, jugar, comunicar y expresar deseos, necesidades, opiniones, ideas,
preferencias y sentimientos y relatar sus vivencias en las diversas situaciones de
interaccion presentes en lo cotidiano; Elaboracién de preguntas y respuestas de
acuerdo con los diversos contextos en los que participa; Participacion en situaciones
gue implican necesidad de explicar y argumentar sus ideas y puntos de vista; Relatos
de experiencias vividas y narraciébn de hechos en una secuencia temporal y causal,
Renarracion de historias conocidas con aproximacion a las caracteristicas de la historia
original en lo que se refiere a descripcidn de personajes, escenarios y objetos, con o
sin ayuda del docente; Conocimiento y reproduccion oral de juegos verbales, como
trabalenguas, adivinanzas, poemas y canciones. En el eje Practicas de lectura los
contenidos que se especifican son: Participacién en situaciones en que los adultos leen
textos de diferentes géneros como cuentos, poemas, noticias del diario, informativos,
trabalenguas, etc.; Participacion en situaciones en las que los nifios “lean”, aunque no
lo hagan de manera convencional; Reconocimiento del propio nombre dentro del
conjunto de nombres de los nifios de su grupo, en situaciones en que esto sea
necesario; Observacion y manipulacion de materiales impresos, como libros, revistas,
historietas, etc. previamente presentados al grupo; Valoracion de la lectura como
fuente de placer y entretenimiento. Por su parte en Practicas de escritura los
contenidos son: Participacion en situaciones cotidianas en las cuales sea necesario el
uso de la escritura; Escritura del propio nombre en situaciones en que sea necesario;
Produccién de textos individuales y/o colectivos dictados oralmente al profesor para
diversos fines; Practica de escritura utilizando el conocimiento de que dispone en el
momento, sobre el sistema de escritura de la lengua materna; Respeto por la
produccion propia y ajena.

Chile propone en el Ambito de experiencias para el aprendizaje de la Comunicacion
dos Nucleos de aprendizajes’: Lenguaje verbal y Lenguajes artisticos. El primero se
divide en Lenguaje oral y Lenguaje escrito: iniciacion a la lectura y la escritura. En
referencia al Lenguaje oral se sefialan como aprendizajes esperados: Mantener un
actitud atenta y receptiva en relacion con los mensajes verbales, gestuales y
corporales de diferentes interlocutores; Expandir el vocabulario...; Expresarse en forma
oral en conversaciones, narraciones.... ; Disfrutar de obras de literatura infantil...;
Comprender los contenidos y propésitos de los mensajes... identificando la intencion
comunicativa de los diversos interlocutores; Iniciar progresivamente la conciencia
fonolégica...; Comunicarse con distintos propésitos, en diferentes contextos...;
Expresarse en forma clara y comprensible...; Producir oralmente sus propios cuentos,
poemas,...; Comprender y expresar algunas palabras y frases basicas en otras lenguas
contextualizadas en costumbres y practicas.... Acerca del Lenguaje escrito establecen:
Descubrir que los textos escritos pueden ofrecer oportunidades tales como informar,
entretener, enriquecer.., brindar nuevos conocimientos; Producir sus propios signos
gréficos y secuencias de ellos, como una primera aproximacion a la representacion de

" Tener en cuenta en esta trascripci6n que los Aprendizajes esperados se enuncian siguiendo un orden de
dificultad.
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palabras; Comprender que las palabras, grafismos, notas musicales.... pueden
representar los pensamientos, experiencias, ideas...; Iniciarse en la interpretacion de
signos escritos en contextos de significado, asociando los fonemas a sus
correspondientes grafemas avanzando en el aprendizaje de los fonicos; Reproducir
diferentes trazos curvos, rectos... respetando las caracteristicas convencionales de la
escritura; Representar graficamente simbolos y signos para iniciarse en la produccién
de textos simples... respetando los aspectos formales basicos de la escritura: direccion,
secuencia, organizaciéon y distancia; Interesarse en el lenguaje escrito a través del
contacto con textos de diferente tipo...; Interpretar la informacién de distintos textos,
considerando algunos aspectos claves como formato, diagramacion, tipografia,
ilustraciones y palabras conocidas; Iniciarse en la representacion gréafica de palabras y
textos simples....

Los Lenguajes artisticos son tratados de manera conjunta. Los aprendizajes esperados
son: Expresarse creativamente a través de diferentes manifestaciones artisticas:
pintura, modelado, gréfica, teatro danza, musica, cuentos e imagenes proyectadas;
Expresar su imaginacion y fantasia diferenciando los aspectos estéticos de algun
elementos inspirador...; Ampliar las posibilidades expresivas de su cuerpo...; Expresar
las distintas impresiones... (que) le generan obras artisticas de distintas épocas y
lugares; Crear secuencias de movimientos... a partir de las sensaciones que le genera
la musica; Expresar utilizando distintos instrumentos musicales, diferentes ritmos,
velocidades, intensidades, secuencias melddicas y timbres; Combinar diferentes
técnicas de expresion plastica incorporando elementos tales como: linea, forma, color y
textura...; Recrear imagenes, rimas, canciones o cuentos completando el todo a partir
de algunos elementos o partes que se le presenten; Innovar en sus posibilidades
creativas a través del manejo y experimentacion de diversas técnicas, materiales,
instrumentos y procedimientos...; Crear mediante la musica, la plastica y el baile sus
propios patrones con distintos elementos y comunicando a los demas los criterios de
orden utilizados para construir la secuencia de ellos; Inventar poemas, cuentos,
canciones, danzas y chistes a partir de temas o situaciones...; Recrear situaciones,
ideas, hechos y sentimientos mediante el humor, el absurdo y la fantasia; Crear sus
propias ambientaciones... segun sus proyectos y juegos; Disfrutar obras artisticas
distinguiendo y apreciando elementos basicos de las formas de expresion....
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Costa Rica plantea un Blogque tematico referido a este aspecto: Me comunico conmigo
mismo y con los demas por medio de diferentes lenguajes. En el mismo los contenidos
refieren a: Lenguaje corporal (el cuerpo como medio de expresiéon), Lenguaje oral
(semejanzas y diferencias entre sonidos, pronunciacién; desarrollo del vocabulario,
definicion de conceptos; fusiéon auditiva, memoria auditiva y estructuracion de
oraciones; asociacion libre de ideas, sentimientos, experiencias, fantasias...;
comprension e interpretacion), Lenguaje musical (iniciacion al conocimiento del sonido,
ritmica, elementos del ritmo, la voz infantil, instrumentos musicales y objetos sonoros,
apreciacion musical), Lenguaje plastico (como medio para expresar hechos,
sentimientos, emociones, conocimientos; elementos: forma, color, textura, tamafo,
proporcion; figura humana; técnicas: dibujo, collage, pintura, construccion, modelado,
grabado; herramientas y materiales convencionales y no convencionales), Lenguaje
escrito (el dibujo como medio de comunicacién gréfica; instrumentos de la expresion
escrita: revistas, diarios, libros; palabras significativas que hagan referencia al entorno
habitual y cotidiano; semejanzas y diferencias en dibujos similares, letras y palabras
escritas; literatura infantil: cuentos, poesias, rimas, trabalenguas, dramatizaciones)

Esparia establece un Area de Comunicacion y Representacion en la cual plantea los
siguientes bloques: Lenguaje oral, Aproximacion al lenguaje escrito, Expresién plastica,
Expresién musical y Expresion corporal. En el primer bloque los contenidos son: El
lenguaje oral y las necesidades y situaciones de expresion y comunicacidn mas
usuales; Formas socialmente establecidas para iniciar, mantener y terminar una
conversacion; Textos orales de tradicion cultural (canciones, romanzas, coplas,
poesias, dichos populares, refranes, etc.). En el bloque de Aproximacién al lenguaje
escrito se incluyen: La lengua escrita como medio de comunicacion, informacion y
disfrute; Los instrumentos de la lengua escrita: libro, revista, periédico......Entre los
procedimientos se consideran la Interpretacion de imagenes... que acompafan los
textos escritos, Comprension y produccién de imagenes..., Atencién y comprension de
narraciones , cuentos..., Diferenciacion entre las formas escrita y otras formas de
expresion gréfica; Percepcién de diferencias y semejanzas sencillas en palabras
escritas; ldentificacion de algunas palabras escritas muy significativas ...que hagan
referencia al entorno habitual del nifio; Utilizacion de algunos conocimientos
convencionales del sistema de la lengua escrita...; Produccion y utilizacion de sistemas
de simbolos sencillos para transmitir mensajes simples.

En Expresion plastica se consideran: Materiales Utiles para la expresion plastica;
Diversidad de obras plasticas que es posible producir y que se encuentran presentes
en el entorno: pintura, escultura, programas de televisidon, peliculas, fotografias,
dibujos, ilustraciones diversas...Los Procedimientos hacen referencia a la Produccién
de elaboraciones plasticas..; Utilizacion de técnicas basicas del dibujo, modelado,
pintura, collage, de la creacion de imagenes; Exploracion y utilizacion de materiales...;
Empleo correcto de los utensilios plasticos basicos...; Identificacion y representacion de
la figura humana en la obra plastica..; Percepcion diferenciada de los colores primarios
y sus complementarios...; Atribucion o identificacion del tema de alguna obra plastica;
Creacion y modificacion de imagenes y secuencias animadas utilizando aplicaciones
informaticas; Interpretaciones de diferentes tipos de imagenes en su entorno.

En Expresion Musical los contenidos son: Ruido, silencio, musica, cancion; Las
propiedades sonoras del cuerpo, de los objetos de uso cotidiano, de instrumentos
musicales; Canciones del folklore, canciones contemporaneas, danzas populares,
bailes... Los Procedimientos hacen referencia a la Discriminacion de los contrastes
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basicos...; Interpretacion de canciones..; Exploracion de las propiedades sonoras...;
Participacion en danzas...; Utilizacion adecuada de instrumentos musicales sencillos...
Por dltimo en Expresion Corporal se establece: Control del cuerpo: actividad,
movimiento, respiracién, reposo, relajacion; Posibilidades expresivas del propio cuerpo
para expresar y comunicar sentimientos, emociones, necesidades. Los procedimientos
mencionados son: Descubrimiento y experimentacion...; Utilizacion con intencionalidad
comunicativa y expresiva de las posibilidades motrices del propio cuerpo; Ajuste del
propio movimiento al espacio y al movimiento de los otros; Imitacién y representacion
de situaciones, personajes....

Guatemala desarrolla estos contenidos en las areas de Comunicaciéon y lenguaje y de
Expresion artistica. En referencia al primero sefiala "orientado a desarrollar el lenguaje
articulado y no articulado...Este sistema de comunicacibn debe desarrollarse
comenzando con el idioma materno y las formas de comunicacién propias de su
cultura, para facilitar la transferencia posterior a un segundo idioma. Destrezas
fonolégicas, semanticas y sintacticas, apoyandose en la psicomotricidad...””. Ademas
del lenguaje oral, consideran la iniciacion a la comprension lectora, la literatura y la
escritura. En el &rea de Expresion artistica se sostiene que “se orienta a que perciba la
belleza en los objetos, en la naturaleza y en las obras de arte, exprese y cree de forma
artistica sus ideas, vivencias y sentimientos, desarrolle sus habilidades manuales,
auditivas, visuales, kinestésicas, témporo-espaciales y psicomotrices”’® Pero a pesar
gue nombra como subareas de la Expresion Artistica a: Educacién Musical, Teatro,
Danza y movimiento creativo, Artes Plasticas, Artes Audiovisuales y Culturas
Guatemaltecas, solo desarrolla de manera exhaustiva a la primera, es decir la musical.

México desarrolla algunos de estos aspectos en el Area de desarrollo personal-social
en lo que denomina temas del Lenguaje Yy cuyos contenidos giran alrededor de la
Expresion verbal y la Comprension verbal. En relaciébn al primero sus Ejes son
Expresar verbalmente los nombres de objetos, animales o0 personas; Expresar
verbalmente sus ideas, opiniones y responder a diversas preguntas; Hablar articulada y
correctamente; Emplear correctamente los pronombres sustantivos, adjetivos, verbos y
adverbios. En relacion con la Comprension verbal los Ejes son: Ejecutar érdenes
simples y complejas; Identificar situaciones y personajes en las narraciones;
Diferencias el tono verbal y musical.

Peru establece un Area de Comunicacion Integral en la que formula Competencias
para la Comunicacion oral, la Comunicacién escrita, la Lectura de imagenes y textos
icono verbales y la Expresion y apreciacion artistica. Sobre la primera establece:
Comunica sus sentimientos, experiencias, deseos e ideas ajustandose a los diferentes
contextos y situaciones de comunicacién cotidianos y a los diferentes interlocutores;
Comprende las intenciones y mensajes que le comunican otros nifios y adultos,
valorando el lenguaje oral como medio de relacién con los demas. En Comunicacion
escrita considera: Produce textos acercandose a las formas convencionales de
escritura y para ser dictados al adulto; Comprende e interpreta lo que dice un texto
usando estrategias de anticipacion y verificacion del contenidos; Valora las funciones
de la lengua escrita. En la Lectura de imagenes y textos icono verbales incluye como
competencias: Lee, interpreta y produce imagenes como una forma de comunicaciéon y

" Curriculo Nacional paralos Niveles Inicial y Preprimario . Guatemala .. 2001
" Curriculo Nacional paralos Niveles Inicial y Preprimario . Guatemala .. 2001
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disfrute descubriendo e identificando los elementos basicos de esta forma
comunicativa, asumiendo una actitud critica frente a los mensajes que recibe.

En Expresion y apreciacion artistica plantea: Utiliza creativamente las diferentes formas
de representacion y comunicacion (plastica, dramatica, corporal y musical) para evocar
y representar situaciones, acciones, conocimientos, deseos y sentimientos, sean de
tipo real o imaginario. Y establece separadamente las capacidades y actitudes para la
Expresion plastica, Expresidon musical, Expresion corporal y Dramatizacion. Las
mismas son muy similares a lo que plantea tanto el Curriculo de la Educacion Infantil
de Espafia, como los C.B.C. de la Argentina.

Portugal concibe un Area de Expresion y Comunicacion en el que incluye el Dominio
de las expresiones motoras, dramatica, plastica y musical y el Dominio del lenguaje
oral y abordaje de la escritura.

En el primer dominio se especifica que “implica diversificar las situaciones y
experiencias de aprendizaje de modo que el nifio vaya dominando y utilizando su
cuerpo y contactando con diferentes materiales que podra explorar, manipular y
transformar de manera de tomar conciencia de si mismo en relacion con los objetos.
Las formas de expresion... son también medios de comunicacion que buscan una
sensibilizacion estética y exigen un progresivo dominio de instrumentos y técnicas”’’.
La expresion motora sin embargo estda mas centrada en el desarrollo de la motricidad
global y de la motricidad fina.

En la expresion dramética hace referencia a los juegos simbdlicos y a la utilizacién de
titeres. También se sugiere la posibilidad de alcanzar “dramatizaciones mas complejas
gue impliqguen un encadenamiento de acciones” recreando historias conocidas o
inventadas por los nifos.

En la Expresion Plastica ademas de sefialar las actividades exploracion y produccion
por parte de los nifios- “medio de representacion y comunicacion’-, se plantea el
“contacto con diferentes formas de manifestacion artistica... momentos privilegiados de
acceso al arte y a la cultura que se traducen en un enriquecimiento del nifio, ampliando
su conocimiento del mundo y desarrollando el sentido estético”’®

En Expresién Musical se incluyen cinco aspectos: escuchar, cantar, danzar y tocar
instrumentos de percusién y crear.

En tanto en el Dominio del lenguaje oral y abordaje de la escritura se plantea en
relacion al primer aspecto “el progresivo dominio ampliando su vocabulario,
construyendo frases mas correctas y complejas, adquiriendo un mayor dominio de la
expresion y comunicacion.... utilizando frases simples de diversos tipos: afirmativa,
negativa, interrogativa, exclamativa, asi como las concordancias de género, nimero,
tiempo, persona, lugar, (...) apropiarse progresivamente de las funciones del lenguaje y
adecuar su comunicacion a las diversas situaciones”. También realizan una especial
referencia a la ensefianza del portugués a aquellos nifios para los cuales ésta no es su
lengua materna.

Acerca del Lenguaje escrito sostienen que muchos nifilos “viven en un medio en que
contactan con el lenguaje escrito(...) y en este proceso emergente de aprendizaje de la
escritura las primeras imitaciones que el nifio realiza del cédigo escrito se va tornando
progresivamente mas proximas al modelo, pudiendo notarse tentativas de imitacion de
letras y hasta diferenciaciéon de silabas. Comenzando a percibir las normas de
codificacion escrita los nifios van a desear reproducir algunas palabras como por
ejemplo aprender a escribir su nombre(...). El contacto con el texto manuscrito o

" Orientacoes Curricul ares para a Educacao Pré-Escolar. Ministerio da Educacao. Portugal, 1997
"8 Orientacoes Curricul ares para a Educacao Pré-Escolar. Ministerio da Educacao. Portugal, 1997
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impreso (...), el reconocimiento de diferentes formas que corresponden a letras,
permiten una apropiacion de la especificidad del codigo escrito (...). Este abordaje de la
escritura se sitla en una perspectiva de alfabetizacion en cuanto competencia global
para la lectura en el sentido de interpretacién y tratamiento de la informacion que
implica la ‘lectura’ de la realidad, de las imagenes y de saber para que sirve la escritura
aun sin saber leer formalmente(...) Siendo una de las funciones del cédigo escrito
producir placer y desarrollar la sensibilidad estética, compartir sentimientos y
emociones, suefios y fantasias, este es también un medio de informacion, de
transmision del saber y e la cultura, un instrumento para planificar y realizar tareas
concretas””® De ahi la importancia que le asignan a los libros, al contacto con la
literatura infantil y con otros tipos de textos no literarios.

En este Dominio incorporan asimismo Nuevas tecnologias de informacién y
comunicaciéon planteando su uso pero también el desarrollo en los nifios de una actitud
critica hacia ellos. Proponen la utilizacién de medios informéticos como forma de
“sensibilizacién hacia otro codigo, el informatico, cada vez mas necesario”.

Uruguay incluye en el Area de Comunicacion como Contenido Estructurador
Organizador a la Expresion que abarca Lenguaje, Musica, Expresion Corporal y
Plastica. En Lenguaje los contenidos se distribuyen entre Lengua oral, Lengua escrita y
Texto Literario. En Lengua oral establece Uso de la lengua oral en la comunicacion
considerando ésta en forma integral: en contextos cotidianos (dialogos, relatos
descripciones, narraciones....), en contextos ludicos (juegos verbales, retahilas, rimas,
adivinanzas...), en contextos convencionales (férmulas de cortesia, pedidos de
agradecimiento, pedidos de ayuda). En Lengua escrita incorpora Diferencia entre los
textos, segln sea su intencién e interpretacion; La escritura convencional, La
presentacion y utilizacion de distintos portadores de textos; Produccion de textos. En
Texto Literario sefiala Uso del lenguaje literario como aproximaciéon del nifio a valores
estéticos, explorando ludicamente lo vivencial y creativo de los diferentes textos: el
género lirico en sus siluetas distintivas ( poema, cancion...); el género narrativo con sus
elementos constitutivos (el discurso, la historia, el tema, la intriga); elementos para-
textuales; diferentes modalidades (de ficcién, otras estructuras narrativas, creaciones
divergentes); el género dramatico con su silueta peculiar; la teatralidad al servicio de la
accion dramatica.

En Musica se contempla El sonido como fuente de sensibilizacién (exploracion de las
posibilidades sonoras que le ofrece su propio cuerpo; Su entorno (procedencia,
localizacién, experimentacion y producciéon de sonidos, sonido-silencio, cualidades del
sonido, juegos); Sonido (recreacion de diferentes paisajes sonoros que rodean al nifio);
El ritmo y la melodia como elementos significativos a nivel de desarrollo individual y
social (el ritmo, ecos ritmicos, la cancion y sus diferentes géneros, ecos melédicos,
movimientos corporales, corporizaciébn de ritmos); La audicion como aporte a la
interaccién e interrelacion del nifio con la musica (discriminacién auditiva, audicion de
obras)

En Expresion Corporal los contenidos son: EI movimiento como lenguaje personal-
social; Esquema corporal y reconocimiento de su propio cuerpo; Vivencias de su
cuerpo a través de la actividad kinestésica; Relaciones con el cuerpo del otro; El
espacio parcial y sus posibilidades; Tono muscular: imagen global del cuerpo; Uso del
cuerpo como elemento sonoro; Danzas.

™ Orientacoes Curricul ares para a Educacao Pré-Escolar. Ministerio da Educacao. Portugal, 1997
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En Plastica se plantea: La representacion y/o el reconocimiento de espacios, colores,
formas, lineas, texturas; La creacién a través de la manipulacién y transformacion de
diversos materiales (en el espacio bidimensional y tridimensional).
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5. Metodologias:

Los disefos curriculares consultados establecen de manera diferenciada sus
orientaciones metodoldgicas. Al igual que en lo referido a los contenidos se observan
diferencias importantes con respecto a su incorporacién explicita®® y al grado de
especificidad de las mismas cuando son consideradas. Por otra parte se observan
criterios disimiles con referencia a su articulacion o no con los contenidos. Asi por
ejemplo Espafia establece un capitulo que aborda de manera general el tema,
mientras que otros paises como por ejemplo Per(, Costa Rica, Chile plantean
sugerencias u orientaciones didacticas a continuacion de cada area o eje tematico.
Brasil por su parte le otorga gran importancia a este capitulo y lo aborda tanto de
manera general como pormenorizadamente a continuacibn de cada éarea de
contenido. Estas diferencias revelan tanto concepciones diferentes acerca de lo que
debe incluir o no un disefio curricular como un andlisis particular de lo que requiere
cada sistema educativo y de los medios diversos por los que se opta para concretar
esos cambios.

Sin embargo a pesar de la variedad de los modelos elegidos, es posible
establecer algunos enfoques comunes a todos ellos:

" El juego considerado como una estrategia metodolégica: “El significado del
juego para la accién didactica es fundamental en esta etapa, considerandolo
como el medio peculiar de interaccion del nifio consigo mismo, los otros y las
cosas implica reconocer la actividad lidica, como el recurso metodolégico mas
apropiado y significante para la consecucion de las metas y contenidos del Nivel
Inicial”®* “En el juego se alinan por una parte, un fuerte caracter motivador y, por
otra, importantes posibilidades para que el nifio y la nifia establezcan relaciones
significativas y el profesorado organice contenidos diversos...”s?

" Propuestas de actividades variadas que permitan la exploracion, el juego, la
observacion, la interaccion entre los nifios, la comunicacion, la resolucion de
problemas: “ Se presentara en forma jugada permitiendo la libre exploracion en
el entorno, con los objetos, con los demas y la blusqueda de respuestas variadas
y originales™® “La observacién libre constituye un elemento importante en la
motivacion de los nifios. Durante ella, en forma individual o en compafia de los
otros, no solo utilizan sus cinco sentidos sino que manipulan, estiman tamafnos,
comparan, clasifican, identifican propiedades y cambios... Actuar, reflexionar
sobre la propia accién, adaptar las acciones a la realidad, prever las
consecuencias de las mismas, codificadas, operar con los resultados...”®* “Esto
significa enriquecer, expandir y luego profundizar mediante el aprendizaje, las
experiencias infantiles que potencien el descubrir, conocer, comprender, explicar
e interpretar la realidad, recreandola y transformandola mediante la
representacion y la creacion.... ofreciéndoles posibilidades de actuar e intervenir

% por gjemplo Uruguay y Argentina no las incluyen explicitamente, pero es posible rescatar en la descripcion
de las areas algunas consideraciones generales.

8 Curriculo Nacional paralos Niveles Inicial y Preprimario . Guatemala . 2001

8 Curriculo de la Educacion Infantil, Espafia

8 Curriculo Nacional paralos Niveles Inicial y Preprimario . Guatemala . 2001

8 Programa de Educacion Inicia para3, 4y 5 afios Uruguay. 1998
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gradualmente sobre diferentes y mas amplios ambientes... en un contexto en el
cual se valora el hacer y compartir con otros...”®®

La tarea didactica se organiza siguiendo el principio de globalizacién: “(esto)
supone que el aprendizaje es (...)pues un proceso global de acercamiento del
individuo a la realidad que quiere conocer. Este proceso sera fructifero si
permite que las relaciones que se establezcan y los significados que se
construyan sean amplios y diversificados. El profesor propondra a los nifios y
nifias secuencias de aprendizaje, pequefios proyectos o unidades didacticas
gue requiera el concurso de contenidos de diferente tipo y de distintas areas,
aunque sera también conveniente plantear otras actividades que alternen con
las propuestas globalizadas”®® “Emplear algln tipo de eje centralizador (temas,
problemas, proyectos de diferente tipo, etc.) es un recurso organizativo optativo
(...) para darle un mayor sentido e integracion a los aprendizajes que se
favorecen. Es necesario en este caso, cautelar que su seleccién responda a sus
intereses de indagacion y a su capacidad de comprension de las etapas y
procesos que implican estos tipos de organizaciones™’

Las propuestas educativas se planifican a partir de los conocimientos previos
de los nifios: “El nifio y la nifia que inician su nuevo aprendizaje escolar lo hacen
siempre a partir de las nociones, representaciones, conceptualizaciones y
conocimientos que han construido en el transcurso de sus experiencias previas.
Estos pueden ser el resultado de experiencias educativas anteriores- escolares
0 no escolares- o de aprendizajes espontaneos, asimismo pueden estar mas o
menos ajustados a las exigencias delas nuevas situaciones de aprendizaje.(...)
la docente debe conocer y valorar los conocimientos y experiencias anteriores
de los nifios y las nifias, los significados que ya han construido, para partir de
ellos y facilitar este proceso de construccion y reconstruccién continua de
significados™®®

Las situaciones de aprendizaje deben implicar un desafio a los
conocimientos de los nifios: “Programar e implementar situaciones de
aprendizaje que provoquen un desequilibrio 6ptimo en el aprendizaje; si el
objeto de conocimiento supera en gran medida sus posibilidades operativas, no
se produce la asimilacion; si por el contrario, el objeto de conocimiento puede
ser asimilado totalmente por los esquemas que el nifio o la nifia ya poseen,
tampoco se produce la necesidad de modificarlos™ “(..) no se trata se
situaciones que permitan ‘aplicar’ lo que ya se sabe, sino de aquellas que
posibilitan producir nuevos conocimientos a partir de los que ya tienen y en
interaccién con nuevos desafios™

Las actividades cotidianas de la vida escolar utilizadas para la ensefianza de
ciertos contenidos: “ Utilizar las situaciones cotidianas que realizan en el aula:

8 Bases Curriculares de la Educacion Parvularia. Chile 2001

8 Curriculo de la Educacion Infantil, Espafia. De maneratextual es establecido por el Curriculo Nacional
paralos Niveles Inicial y Preprimario . Guatemala . 2001

8" Bases Curriculares de la Educacion Parvularia. Chile 2001

8 Estructura Curricular Basica de Educacion Inicial (5 afios) y Educacion Primaria de Menores. Perti 2000
8 Estructura Curricular Bésica de Educacion Inicial (5 afios) y Educacion Primaria de Menores. Perti 2000
% Referencial Curricular Nacional parala Educacion Infantil”. Volumen 1. Brasil, 1998
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ordenar materiales, ubicar pertenencias, quitar y poner materiales en las mesas
(...) le permiten a los nifios clasificar, ordenar, establecer correspondencias,
contar, etc. Es importante que estas situaciones se propongan como
aprendizajes que facilitan el conocimiento de la realidad y en las que se aplique
lo aprendido”®*

La realizacion de paseos y visitas fuera del ambito escolar con el objetivo de
ampliar los conocimientos de los nifios: “(...) los paseos con los nifios a los
alrededores de la institucion de educacion infantil o en locales mas distantes, la
ida a museos, centros culturales, granjas, ferias, teatros, zooldgico, (...) permiten
la observacion directa del paisaje, la exploracién activa del medio natural y
social, ampliando la posibilidad de observacion de los nifios (...)%%.

La organizacion del grupo de nifios en el desarrollo de las actividades debe
ser diversificada con especial hincapié en el trabajo en pequefios grupos®: “El
tiempo educativo contempla de forma equilibrada diversos ritmos y tipos de
actividades, en diferentes situaciones-individual, con otro nifio, con un pequefio
grupo, con todo el grupo- y permite oportunidades de aprendizaje
diversificadas.(...) La interacciébn entre nifios en momentos diferentes de
desarrollo y con saberes diversos es facilitadora del desarrollo y del aprendizaje.
Por eso es importante el trabajo entre pares y en pequefios grupos, en los que
los niflos tengan oportunidad de confrontar sus puntos de vista y de colaborar en
la resolucion de problemas o dificultades planteadas por una tarea comdn”®*

En la tarea educativa cobra importancia la relacion afectiva con los adultos:
“Los nifios que asisten a un centro de Educacion Infantil necesitan establecer
con el educador una relacion personal de gran calidad, relacion que les
transmitira una confianza bésica y la seguridad precisa para su desarrollo”® "La
docente debe asumir una actitud abierta, flexible y entusiasta, que estimule el
desarrollo del proceso creativo, la expresién, la comunicacion. Crear un
ambiente flexible y de respeto para que el niflo se exprese con seguridad y
confianza.”®®

El docente es considerado como un mediador del proceso de aprendizaje de
los alumnos. “En esta perspectiva el profesor es un mediador entre los nifios y
los objetos de conocimiento, organizando y propiciando espacios y situaciones
de aprendizaje que articulen los recursos y capacidades afectivas, emocionales
y cognitivas de cada nifio, sus conocimientos previos y los contenidos referentes
a los diferentes campos del conocimiento humano™’ “Para ello, se les debe
plantear desafios de mayor complejidad, entregandoles instrumentos vy
materiales atractivos y teniendo una actitud activa para guiar Ssus
descubrimientos e intencionar sus aprendizajes”®®

°! Programa de Estudios. Ciclo de transicion. Educacion Preescolar. Costa Rica. 1997

% Referencial Curricular Nacional parala Educacion Infantil”. Volumen 3. Brasil, 1998

% El trabajo en pequefios grupos no es considerado en |as orientaciones metodol 6gicas del Per(i

% Orientacoes Curricul ares para a Educacao Pré-Escolar. Ministerio da Educacao. Portugal, 1997

% Curriculo de la Educacion Infantil, Espafia. De manera textual es establecido por e Curriculo Nacional
paralos Niveles Inicial y Preprimario . Guatemala . 2001

* programa de Estudios. Ciclo de transicién. Educacion Preescolar. Costa Rica. 1997

% Referencial Curricular Nacional parala Educacion Infantil”. Volumen 3. Brasil, 1998

% Bases Curriculares de la Educacion Parvularia. Chile 2001
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El ambiente escolar es considerado como ambito de seguridad afectiva para los
nifios: “Es preciso atender a la existencia de un ambiente ajustado a las
demandas emocionales basicas del nifio y el respeto por sus relaciones
afectivas primarias™® “En esta etapa es imprescindible la creaciéon de un
ambiente calido, acogedor y seguro, en el que el nifio se sienta querido y
confiado para poder afrontar los retos que le plantea el conocimiento progresivo
de su medio” **°

La tarea educativa en este nivel plantea requerimientos particulares en la
organizacion de los espacios internos y externos de la institucion: “El espacio
escolar permitira al nifio situarse en él, sentirlo suyo (...) La distribucién del
espacio debe adecuarse a las variadas y cambiantes necesidades de los
ninos(...) Se debe prever que los nifios dispongan de lugares propios y de uso
comun para compartir, para estar solos o para jugar y relacionarse con los
demas, espacios amplios que les faciliten el movimiento. El educador debera
prever las distintas situaciones y decidir sobre los medios que las hagan
posibles, evitando organizaciones rigidas y excesivamente especializadas™*

Las situaciones de aprendizaje precisan de una amplia disponibilidad de
materiales variados: “Asi en la eleccion de los materiales, el educador atendera
a criterios tales como la variedad, funcionalidad, durabilidad, seguridad y valor
estético. El aprovechamiento del material de desecho es también una posibilidad
para prever y organizar, con la colaboracién de los padres y la comunidad™?
“(Se debe considerar) la utilizaciébn de materiales y tecnologias apropiadas que
les faciliten a los educandos el juego, la exploracibn del medio y la
transformacién de éste, como el desarrollo de proyectos y actividades™

El tiempo escolar se organiza de manera flexible: “La organizacion del
tiempo debe respetar sus necesidades (de los niflos): afecto, actividad,
relajacion, descanso, alimentacion, experiencias directas con los objetos,
relacion y comunicaciéon, movimiento. El educador organizara la actividad
partiendo de los ritmos biolégicos y estableciendo rutinas cotidianas, lo que
contribuira a estructurar la actividad del nifio y a la interiorizacién de unos
marcos de referencia temporales™®. “(...) el horario de actividades es flexible
donde se alternen y equilibren, actividades tranquilas y activas; espontaneas y
dirigidas; individuales y grupales; de grupos pequefios y grandes, dentro y fuera
del aula, iniciadas por los nifios o por los adultos™%

% Programa de Educacion Inicia para3, 4y 5 afios Uruguay. 1998

1% Curriculo de la Educacion Infantil, Espafia. De manera textual es establecido por e Curriculo Nacional
paralos Niveles Inicial y Preprimario . Guatemala . 2001

191 Curriculo de la Educacion Infantil, Espafia. De manera textual es establecido por e Curriculo Nacional
paralos Niveles Inicia y Preprimario . Guatemala . 2001

192 Orientacoes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar. Ministerio da Educacao. Portugal, 1997
1%3|_ineamientos Curriculares, Educacion preescolar. Colombia.

104 Curriculo de la Educacion Infantil, Espafia. De manera textual es establecido por el Curriculo Nacional
paralos Niveles Inicia y Preprimario . Guatemala . 2001

1% programa de Estudios. Ciclo de transicion. Educacion Preescolar. Costa Rica. 1997

36



También es posible reconocer algunos planteos comunes relacionados con

la preocupacion por desterrar ciertas practicas o evitar ciertos posibles malos
entendidos, entre los cuales cabe mencionar:

Verbalismo: “Para que el nifio avance en la construccion de nuevos
conocimientos es importante que el profesor desarrolle algunas estrategias de
ensefianza: partir de preguntas interesantes- en lugar de presentar
explicaciones, de pasar contenidos utilizando didacticas expositivas sobre
hechos sociales, elementos o fendmenos de la naturaleza- es necesario
proponer cuestiones incentivadoras a los nifios..."”*%®

Activismo: “La presentacion o sugerencias de tareas estaran orientadas al
desarrollo de la autonomia (...) den suficiente libertad de accién significada, sin
por ello caer en un ‘activismo’ sin intencionalidad pedagogica™®’

Protagonismo exclusivo del docente: “A pesar de estar organizadas con la
intencién de desarrollar la conversacion, se caracterizan, en general, por un
monologo con el profesor, en el cual los nifios son llamados a responder a una
Unica pregunta dirigida a todos, en coro 0 cada uno a su turno, en una accion
totalmente centrada en el adulto™®

105 Referencial Curricular Nacional parala Educacion Infantil”. Volumen 3. Brasil, 1998
197 Curriculo Nacional paralos Niveles Inicial y Preprimario . Guatemala . 2001
1%8Referencial Curricular Nacional parala Educacion Infantil”. Volumen 3. Brasil, 1998
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6. Evaluacion:

La mayoria de los disefios curriculares consultados'® no destinan acapites
especificos para referirse a la evaluacion de los alumnos. Entre los que le han
dedicado atencién especial, existe acuerdo en relacion a las caracteristicas que
debe reunir la evaluacion en este nivel educativo, adscribiendo a una concepcion de
proceso permanente y sistematico que refleje al nifio en su integralidad y
complejidad. De tal manera que comparten un doble objetivo de la evaluacién®®:

1. Para conocer el estado del desarrollo de los nifios, sus conocimientos,
capacidades y necesidades en relacidon con los aprendizajes esperados en
el nivel. “Se evalla al nifio para conocer sus logros, dificultades, areas de
interés, etc., los cuales debidamente analizados permitirdn implementar las
acciones necesarias™!*

2. Para reorientar los procesos educativos, teniendo en cuenta los logros y
dificultades registrados en los alumnos. “La evaluacion de los resultados
obtenidos en el desarrollo y aprendizajes de los nifios y niflas es un
elemento de gran importancia por lo que aporta acerca de la marcha o
ritmo del proceso de cada uno de los nifios o nifias. Esa informacion
permite tomar decisiones, reorientar las acciones educativas y, en general,
valorar el nivel de efectividad alcanzado™'? “En este contexto, se concibe
la evaluacién como un proceso permanente y sisteméatico, mediante el cual
se obtiene informacién relevante sobre todo el proceso de ensefianza-
aprendizaje, para formular un juicio valorativo que permita tomar decisiones
adecuadas que retroalimenten y mejoren el proceso educativo en sus
diferentes dimensiones. Esto ultimo implica evaluar tanto los aprendizajes
referidos a las niflas y nifios, como los distintos componentes del proceso
de ensefianza: planificacion, comunidad educativa, espacios educativos,
organizacion del tiempo, metodologias, recursos, etc., incluyendo la propia
evaluacion™*?

La evaluacion en este nivel educativo, para estos paises, tiene un caracter
cualitativo y pareciera no estar al servicio de la promocioén del nifio al nivel educativo
siguiente. “Porque no esta centrada en la medicion que implica cuantificar rasgos o
conductas, sino en un descripcién e interpretaciéon que permiten captar la singularidad
de las situaciones concretas™*

Los que dedican capitulos especificos a esta tematica, en general plantean tres
tipos de evaluaciones: diagndstica, formativa y sumativa o acumulativa . “La evaluacion
diagndstica o inicial que se realiza al comienzo del proceso respecto a todas las lineas
de accion que involucra el proyecto educativo, en lo que comprende a los nifios, debe
proporcionar la informacibn mas completa posible sobre el crecimiento, desarrollo,
capacidades y necesidades y fortalezas de ellos en relacion a los aprendizajes

1% sglvo Brasil, Chile, México y Costa Rica, y de manera més general Guatemala

119 Eqparia en el Real decreto 1330 de 1991 establece en su Articulo 7 “En la Educacién Infantil la
evaluacion sera global, continua y formativa (...)"

11 programa de Educacion Preescolar. México, 1992

12 Curriculo Nacional paralos Niveles Inicial y Preprimario . Guatemala . 2001

13 Bases Curriculares de la Educacion Parvularia. Chile 2001

114 programa de Educacién Preescolar. México, 1992
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esperados (...) De esta manera se puede contar con informacion relevante para la
planificacion educativa general, posibilitando ajustarla o modificarla, al entregar un
panorama real acerca de las necesidades de aprendizaje del grupo y de cada nifia o
nifo en particular. Igualmente orientara sobre los recursos y formas mas adecuadas
gue se requieren para favorecerlos... La evaluacién formativa o de proceso se realiza de
manera continua a lo largo de toda la practica pedagdgica, aportando nuevos
antecedentes en relacion a los aprendizajes de los nifios... para ajustar o cambiar la
accion educativa... La evaluacién sumativa o acumulativa se realiza al culminar un ciclo,
tiene como finalidad determinar el grado en que nifias y niflos han alcanzado los
aprendizajes esperados en los tres &mbitos de experiencias para el aprendizaje "**°

En algunos disefios se establece con claridad cuales son los aprendizajes a
evaluar. Asi por ejemplo Guatemala y Uruguay consignan una serie de competencias
que deben alcanzar los nifios al finalizar la educacion inicial, mientras que la Argentina
formula expectativas de logro para cada uno de los bloques de contenidos de los
diferentes capitulos de los Contenidos Basicos Comunes. Por su parte, Brasil y Costa
Rica, en cambio, sefalan orientaciones precisas acerca de qué observar y evaluar en
cada una de las areas consideradas. Otros invitan al educador a elaborar una serie de
indicadores relevantes para evaluar los aprendizajes tal el caso de Chile y Colombia.
Este ultimo pais anticipa que “los indicadores de logro que establezca el Ministerio de
Educacion Nacional para el conjunto de grados del nivel Preescolar y los definidos en el
Proyecto Educativo Institucional, son una guia para el educador elabore sus propios
indicadores, teniendo en cuenta el conocimiento de la realidad cultural, social y personal
de los educandos”.**®

En otros paises no hay indicaciones puntuales, por lo que se supone que es el
docente el que debe seleccionar aquellos aspectos que considere mas relevantes.

Costa Rica es el Unico pais que incluye guias para la evaluacion del docente, de
la direccién y de la institucion. En otros paises se postula la utilidad de la evaluacién
para enriquecer, modificar o transformar la propia tarea del docente y de la institucion,
pero no contemplan orientaciones particulares sobre el tema y mas bien consideran que
la evaluacion de los alumnos cumple con esta funcién. Asi se establece que “(...) la
evaluacion es entendida prioritariamente como un conjunto de acciones que ayudan al
profesor a reflexionar sobre las condiciones de aprendizaje ofrecidas y ajustar su
practica a las necesidades de los nifios. Es un elemento indisociable del proceso
educativo que posibilita al profesor definir criterios para planear las actividades y crear
situaciones que generen avances en los aprendizajes de los nifios. Tiene como funcion
acompanfar, orientar, regular y redireccionar ese proceso como un todo. (..) La
evaluacion también es un excelente instrumento para que la institucibn pueda
establecer sus prioridades para el trabajo educativo, identificar puntos que necesitan de
mayor atencion y reorientar la practica, definiendo que evaluar, como y cuando en
consonancia con los principios educativos que elige” **/

“La evaluacién permite obtener informacién sobre el desarrollo del programa,
atendiendo a los diferentes factores que interactian en su operatividad: la accion del
docente; su planeacién y desarrollo del trabajo escolar; sus relaciones con los nifios, los
padres y la comunidad; las posibilidades y limitaciones que brindan los espacios; el

!> Bases Curricul ares de la Educacion Parvularia. Chile 2001
1% ineamientos Curriculares, Educacion preescolar. Colombia
17 Referencial Curricular Nacional parala Educacion Infantil”. Volumen 1. Brasil, 1998
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valor de los diferentes recursos didacticos; como se utilizaron y cémo se podrian
utilizar™*®

6.1.- Instrumentos de evaluacién

La observacion del docente del accionar de los nifios se considera el instrumento
mAas importante para su elaboracion. “La observacion y el registro constituyen los
instrumentos principales que dispone el profesor para apoyar su practica. Por medio de
ellos el profesor puede registrar, contextualmente los procesos de aprendizaje de los
nifos, la calidad de las interacciones establecidas con otros nifios (....) y acompafar el
desarrollo obteniendo informaciones sobre las experiencias de los nifios en la
institucion. Esta observacion y su registro ofrecen, a los profesores, una visién integral
de los niflos, al mismo tiempo que revelan sus particularidades (...). La evaluacion en
esta etapa debe ser procesual y destinada a auxiliar el proceso de aprendizaje,
fortaleciendo la autoestima de los nifios™*°

Otros paises, tal el caso de Costa Rica y Chile, consignan ademas la utilizaciéon
de diferentes medios Utiles para organizar y registrar la observacion: por ejemplo las
listas de cotejo (serie de item referidos a aspectos significativos de la conducta o del
aprendizaje del nifio en los que se registra Unicamente su presencia o ausencia), las
escalas de clasificacion ( se diferencia de la anterior porque se registra el grado en que
se observa el aspecto a evaluar), las escalas numéricas y descriptivas (indica niveles de
frecuencia en que se manifiestan las conductas a evaluar) y los registros anecdoticos.

Varios paises recomiendan realizar la evaluacion en conjunto con los nifios o
compartirla con ellos, de manera de promover en ellos la reflexién acerca de sus logros
y dificultades en el aprendizaje escolar. Esta postura se observa especialmente en las
orientaciones de Portugal, Colombia y Brasil. Este ultimo pais por ejemplo sugiere: La
evaluacion debe permitir que los nifios acompafien sus conquistas, sus dificultades y
sus posibilidades a lo largo de su proceso de aprendizaje. Para que esto ocurra el
profesor debe compartir con ellos aquellas observaciones que sefialan sus avances y
sus posibilidades de superacién de las dificultades.... esos momentos de retorno de la
evaluacion al nifio deben incidir prioritariamente sobre sus conquistas... (a fin de)
potencializar la accion de los nifios y fortalecer su autoestima” **°

En todos los casos se recomienda la comunicacion a los padres y a otros
educadores de los resultados de este proceso “El conocimiento que el educador
adquiere del nifio y del modo como éste evoluciona es enriquecido al ser compartido
con otros adultos que también tienen responsabilidades en su educacion: colegas,
auxiliares de la accion educativa y también los padres.... el intercambio de opiniones
con los padres permite un mejor conocimiento del nifio y de otros contextos que influyen
en su educacion: familia y comunidad™*®* . "Generar en el Maestro, en los padres de
familia y en el educando, espacios de reflexion que les permitan reorientar sus procesos
pedagdgicos y tomar las medidas necesarias para superar las circunstancias que
interfieran en el aprendizaje”?.

118 programa de Educacion Preescolar. México, 1992

19 Referencial Curricular Nacional parala Educacion Infantil”. Volumen 1. Brasil, 1998

120 Referencial Curricular Nacional parala Educacion Infantil”. Volumen 1. Brasil, 1998

121 Orientacoes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar. Ministerio da Educacao. Portugal, 1997
122 | ineamientos Curriculares, Educacién preescolar. Colombia
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7. Conclusiones

El andlisis realizado sobre los disefios curriculares nos permite establecer algunas
inferencias que creemos de interés a fin de profundizar la reflexion.

Si concebimos a los documentos curriculares como la explicitacion de las intenciones
educativas de una sociedad en un determinado momento histérico, legitimadas a
través de un proceso de discusién para alcanzar un consenso general, es de destacar,
en primer lugar, la relativa heterogeneidad de los documentos, es decir la llamativa
similitud que encontramos en disefios elaborados por paises que han tenido una
historia y una trayectoria seguramente diversa en relacion con el origen de los
servicios, los objetivos que persiguen, las formas del trabajo didactico adoptadas, la
formacion de sus docentes. Sin embargo esta semejanza se observa tanto en los
principios que dan marco a la definicion de este nivel educativo, como en las
propuestas de objetivos, contenidos y metodologias.

Las razones que se pueden aducir para justificar criterios semejantes en paises con
tradiciones socio-educativas y culturales tan diversas, tal vez haya que buscarlas en un
ideario coman de reconocimiento de los derechos de la infancia a una educacion
temprana, y en la consecuente busqueda incesante de superacién de los viejos
modelos asistenciales que fueron el origen comun de la mayoria de los servicios para
estas edades.

Por otro lado debe considerarse el papel que jugaron los organismos internacionales
en este proceso de transformacion educativa, al impulsar la asuncién de criterios
similares en las definiciones curriculares.

Asimismo es de destacar la utilizacibn de una bibliografia pedagdgica comun que
permed la mayoria de los enfoques teoricos. En este sentido cobra relevancia el rol
pionero que le cupo a Espafia como modelo orientador de los procesos de reforma que
influenci6 a muchos de los paises latinoamericanos. Asi como la importancia que
asumio en la creacion y divulgacion de nuevos discursos pedagdgicos. Su produccion
editorial ejercio una autoridad notoria en la difusion de libros dirigidos a la educacion de
esta etapa evolutiva: tanto de textos de autores esparfioles, como las traducciones que
realizaron de materiales italianos, ingleses y americanos, entre otros. Asi pareciera que
gran parte de las producciones curriculares latinoamericanas abrevaron en mayor
medida en esta elaboracién bibliografica que en sus propias tradiciones educativas.

El segundo aspecto a destacar es la adscripcion de la mayoria de los documentos a
una concepcion constructivista del aprendizaje, con un fuerte hincapié en la actividad
del alumno y un protagonismo no menor del docente en ese proceso. Sin embargo en
la mayoria de los paises se observa un escaso desarrollo acerca de que significa esta
postura tedrica en el momento de plantear las propuestas metodol6gicas para ensefiar
esos contenidos establecidos. El aprendizaje supone sucesivas reorganizaciones del
conocimiento y este proceso, que tiene como protagonistas a los nifios, sélo es posible
cuando el docente presenta los contenidos asociados a practicas sociales reales y de
forma no simplificada. El peso que se otorga al juego como estrategia metodolégica en
este nivel educativo puede confundir ain mas. Sin negar la importancia del juego para
la infancia, esta utilizacibn metodoldgica puede llegar a desvirtuarlo, quedando
relegado a un recurso docente y no a un verdadero instrumento de desarrollo de los
nifios, cabe recordar al respecto que soélo siete paises lo incluyen en sus objetivos. El
problema metodolégico que supone la ensefianza de determinados contenidos no se
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resuelve con el alegato al juego como forma universal, eso seria desvirtuar el juego y la
ensefianza (ver por ejemplo Brougére, 1998'%)

Es decir que esta renovacion en los contenidos obliga necesariamente a una
modificacién en la forma en que se ensefian. Si esto no se produce se corre un doble
riesgo: que los conocimientos se transmitan de manera verbal, memoristica y
descontextualizada; transformados en un conocimiento acabado, inmodificable y por lo
tanto ajeno a los sujetos: maestros y chicos; o que por el contrario estén ausentes en
las aulas, por incapacidad del docente de organizar situaciones que permitan a los
nifios comenzar su proceso de adquisicion, de ampliacion o de profundizacién de esos
conocimientos.

Este proceso se observa analizando los aspectos referidos a la evaluacion. La falta de
precision acerca de qué evaluar en relacion a los multiples contenidos establecidos, -ya
gue en la mayoria de los paises, se transfieren estas definiciones a los docentes-,
puede encubrir una falta de convencimiento acerca de los aprendizajes reales que
deben adquirir los niflos y la responsabilidad del sistema en su conjunto de
garantizarlos. No se debe de olvidar que la prescripcion de la evaluacion condiciona de
manera eficaz la ensefianza del docente y si los mismos no se determinan de manera
especifica puede llevar al convencimiento de que estos aprendizajes son meras
sugerencias y no compromisos asumidos.

Toda nueva propuesta curricular emerge en el seno de practicas establecidas, mas o
menos consistentes, inclusive contradictorias y antagonicas, pero siempre vigentes, es
decir no se instaura en un espacio vacio, sin historia. Establecer esta continuidad
histérica es una manera de sostener algunas practicas y transformar otras. Aunque
carecemos de informacion fidedigna acerca de como los documentos impactaron
efectivamente en las practicas docentes, es de suponer que para muchos de nuestros
paises las propuestas curriculares pueden haber significado cambios demasiado
pronunciados en relacioén con el quehacer cotidiano de las escuelas.

Este proceso de “globalizacion” cultural puede implicar una fuerte debilidad a la hora de
evaluar que efectos tuvieron estos documentos en la modificacion real de las
concepciones educativas, si no fueron acompafiadas de acciones sistematicas de
formacion y capacitacion docente trabajando sobre las representaciones acerca de la
infancia y la funcién educativa de la educacion infantil, asi como en el fortalecimiento y
o transformacion de los modelos didacticos en accion.

123 Brougere Gilles (1998) “Jogo e educacao” Porto Alegre. Editorial Artes Médicas.
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1.- Desarrollo personal

Anexo: Cuadro de objetivos de la educacion infantil

Portugal Espana Chile Per CostaRica Guatemala L
Promover € Actuar de formacada | Promover en el NyN Fortalecer su Construyan su Demuestre Pr
desarrollo personal y | vez més auténomaen | laidentificacion y capacidad de autonomia e identidad | sentimientos de in
social de los nifios sus actividades vaoracion progresiva | autonomiay personal apartir de seguridad y re
con baseenla habituales, de sus propias contribuir ala diversasinteracciones | confianzaen si bi
experienciadelavida | adquiriendo caracteristicas formacion de con €l medioqueles | mismo pr
democrética, enuna | progresivamente personales, aptitudesy rodea es
perspectiva de seguridad afectivay | necesidades, estrategias necesarias pe
educacion parala emociona y preferenciasy pararesolver los m
soberania desarrollando sus fortalezas, para problemas que [
) capacidades de favorecer unaimagen | enfrentan en suvida ;ze
iniciativay confianza | positivade si mismos | fliar y comunal «
en si mismos y €l desarrollo de su
identidad y autonomia, er
como asi mismo, la I~
consideraciony le]
respeto dela b
. X 3
singularidad en los o
demés. |
a
e
Dominicana| Honduras | El Nicaragua| México Panamd | Paraguay | Ecuador |Venezu
Salvador
Contribuir a Promover el Procurar d Propiciar en Promover o Estimular Desarrollen | Favorecer € | Facilitar
desarrollo fisico, | desarrollo de desarrollo los nifios de desarrollo end su autonomia | desarrollo de | experiencia:
motriz, psiquico, | actividades, h edad escolar e educandoel |y seguridad | las esquemas | que permita
cognitivo, habitos, |r_1t~egral dejdd una atencion flselco, a crecimiento | para psicomotores, | |as bases pa
afectivo, social, conocimientos, nino e que favorezca Int @tu ’ yée integrarse intelectuales | desarrollod
ético, estéticoy destrezas, u o su desarrollo afeptwo, mor_al, desarrollo positivamente | y afectivos una persong
espiritual delos | aptitudesy nacimiento. integral artist COI sotg: Optimode |a grupo de|del pavulo, | auténoma
educandos; habilidades Fortalecer € Y ~famn lar E sus sus padres y | que permitan | Facilitar
que favorezcan | desarrollo nL)no._ St: capacidades | adultos un equilibrio | desarrollo
laformacion | aménicode | Brindar alos | © Jelt_lvo gener g fisicas, aceptando  y | permanente | fisico,
integral del la nifios el Iajmer:r:g que emocionales | respetando su | con sumedio | cognoscitive
nifio. persondidad | ambiente d;arrolle' y mentales, | propia fisico, social | socioemocic
del propicioy los " garantizar | sexualidad y |y cultura psicomoator,
Proporcionar | educando, en | estimulos ; vivencias la de los del leng
en el nifio susespacios | necesaios | U altonomia e | neqagggicas | demés. moral del
experiencias | vitales; parala identidad y Valoren las y por ende
quefaciliten | familia, adquisicion de | Personal, psicologicas | posibilidades pleno desari
suautonomia | escuelay experiencias | fequIsitos dentro deun | de accién del de
y contribuyan | comunidad. | queles indispensables | ayphiente | cuerpo y las personalida
asatisfacer sus permitan para QU8 equpiar caracteristicas
necesidades e fortalecer la | Progresivamente | ¢iqqq y propias de la
intereses estructurade | ¢ 'ECON0ZCA SU | gy jg) persona como
su identidad acordeasu |ser (Gnico e
personalidad. | cultural Y| edad, quele | irrepetible
nacional permitan la
préacticade
buenos
habitos de
conducta;..




2.- Desarrollo social- Participaciéon e integracion social

Portugal | Espafia Peri | Costa Rica | Honduras| Guatemala| Paraguay | Uruguay | Brasil
Fomentar la | Establecer Promover | Se adapten Inculcar enel | Manifieste Asirar a la Establecer
insercion del | relaciones d progresivamente | nifioideales | afectoasi fo?r)naci 6n de un vinculos
nifio en socialesen un desarrollo | a entorno deamory mismo, a su Mantengan o lib afectivosy d
grupos ambito cadavez | de su sociocultural al respeto a si familiay asu | interésy n’;:o . 101, | intercambio
sociales mas amplio, identidad | que pertenece mismo, ala comunidad respeto por retiexivo, con adultosy
diversos, en | aprendiendoa | personad y | seginlas familiay asu todo lo Crﬁt"vp Y i fios,
el respeto articular cultural, normas, valores, | patria Participe en relacionado so;darlo, QU€ | fortaleciendc
por la progresivamente | como costumbresy grupos en con las pueda - COoMVIVIT | o o ttoestime
pluralidad los propios miembros | tradiciones del forma costumbres, | &Mon! osamente y ampliando
deculturas, | intereses, puntos | de una medio de cooperativa, en | tradiciones, en su entorno. gradual mente
favoreciendo | devistay comunidad | acuerdo con su beneficiodel | ingtituciones | Apoyar al sus
una aportaciones locd y nivel de bien comin y actividades | infantea posibilidades
progresiva | conlosdelos regional y | desarrollo propiasdela | socializarse, de
conciencia | demés como comunidady | asistiéndoloen | comunicacio
de su papel integrantes del pais. ¢l proceso einteraccion
como Establecer dela individuo- social
miembro de | vinculosfluidos | nacién asociado,
la derelacién con | peruana orientando el
comunidad. | losadultosy paso del
con susiguales, principio del
respondiendo a placer a
los sentimientos principio de la
de afecto, realidad
respetando la
diversidedy Favorecer 12
desarrollando autogestion para
actitudes de que cada nifio
ayuday pueda_ resplver
colaboracion las stu'a_m ones
probleméticas
quele planteala
sociedad actual .
Argentina | Venezuela |México Bolivia |Cuba
Estimular Iniciar a nifioen | Su Cooperar en la [La Educacion
habitos de lavaloracion de socializacion a | adquisicion de |oral
integracion laidentidad través del actitudes propiciarala
social, de naciona y del trabajo grupal | deseablesde [formacion delas
convivencia espiritu del yla convivencia  [imeras nociones
grupal, de trabajo, aspectos | cooperacion social orales,
solidaridad y basicos que le con otros nifios bntimientos,
cooperaciony permiten y adultos. phitos y relaciones
de conservacién | participar luego e determinan €l
del medio en una sociedad psarrollo de los
ambiente. democréticay Isgos positivos de
solidaria personalidad
bmunista




3.- Aprendizajes significativos

Portugal

Chile

Dominicg

Perd

CostaRi

El Salvg

Venezuela

Bolivia

Colombi

Estimular €l

respeto por su
caracteristicas
individuales,
inculcando
comportamien

aprendizajes

diversificados,

desarrollo glok
cadanifio, en ¢

que favorezcar|

significativosy

Propiciar
aprendizajes de
cdidadenlasN
y N que sean
pertinentesy
consideren las
diversidades
étnicas,
linguisticasy de
género, y las
necesidades
educativas
especiales, junto
a otros aspectos
culturales
significativos de
ello, susfamilias
y comunidades

Favorecer
aprendizajes
oportunos,
pertinentesy con
sentido paralos
nifios que
fortalezcan su
disposicion por
aprender en
formaactiva,
cregtivay
permanente;
logrando asi un
mejor avance en
los ambitos de la
formacion
personal y
socid, la
comunicacion y
larelacion con
el medio natural
y cultural

Promover €
desarrollo  d
potencialidades
capacidades de|
educandos,
mediante la
exposicion en |
ambienterico g
estimulosy la
participacion ef
diversided de
experiencias
formativas.

Favorecer €
desarrollo de
pensamiento
de sus compg
parala
comunicacid
como la
formacion de
estrategias
intelectuales
aprender y
continuar
aprendiendo

Amplieny
profundicen
paulatinamen
experiencias
conocimientg
interactuar cq
ambiente a pé
nivel de desal
en que seeng

Enriquecer ¢
desarrollo d
educando,
medio
delaintegrg
procesos
pedagdgico
crecientes d
naturaleza
COgNOSCitiva
afectiva
psicomotorg

Facilitar la
participacion
activade nifio
€n Ssu proceso
de aprendizgje.

Guiary am
campo de
experiencig
iniciaes

El desarrollo
creatividad, |
habilidades
destrezas
propias delal
como tambié
capacidad de
aprendizgje.

Ecuador

Cuba

Desarrollar y
favorecer el
proceso de
formacion de hé
destrezasy
habilidades
elementales
parael aprendiz

B Educacion Intelectua estaradirigida

desarrollar |os diferentes procesos
biquicos que les permiten la

5 milacion conciente e independiente
B las propiedades y cualidades de los

pjetosy fendmenos del mundo
rcundante, asi como la comprension
B |as relaciones que entre ellos se

ktablecen
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4.- Expresion y comunicacion- Creatividad y Juego

Portugal | Espana Dominicana| Costa Honduras | Guatemala | El Salvador | Venezuela| M
Rica
Desarrollar la Utilizar e Desarrollar la Enriquezcany | Fortalecer el | Exprese sus Encauzar Foi
o lenguaje oral de idad d diversifiquen | dominio del ideasen su pedagdgicamente exf
Iexpreaon y forma gjustada capacidad €| susformasde | idioma lengua losintereses cre
a | alasdiferentes | COMUNICTION Y ooy unicacion, espafiol, materna, sea propiciosde la tra
comt:mcgmg situaciones de :as relci On? con expresiony como mayense o edad: len
Inaaut?lail;:i ér? comunicacion aesrsonas emas representacion | elemento espafiol. psicomotrices, su
de lenguaies habituales para gmrollér la de !a realid_ad basico Fje ‘ ) sensop_erce_ptivos, per
il comprender y catividad eninteraccion | comunicacié | Manejelos lengugjey juego yd
muitiples, i ser creadivi : conel n. razonamientosy | deforma Cue
(C:jgmor elr;ci c')lr? comprendido Idr:;ra:ol lo ad contexto procedimientos | primordial Ccue
de " | por los atros, sentido critico sociocultural | Favorecer la | quele permitan per
informacion expresar sus libre iniciarseen el Desarrollar las adc
de ' | ideas, Resoet expresion para | lenguaje facultades apr
hilizacic | SEtimientos espetar, estimular el | materno. expresivas de for
sensibilizacio | o hejenciasy | Estimular Y sentido critico creatividad y cor
3 estetica y deseos, avanzar apr_oyechar las yla Maneje las fantasia ace
e .. |enla actividades creatividad. | funcionesy ser
comprension | oairecion de | Udicas propias de representaciones los
del mundo. significados, IE_I edad de ese elementales que car
regular la nivel lo preparen para arts
propia conducta lalectura cul
einfluirenla
delos demés Maneje los
movimientos
Representar y basicosquele
evocar aspectos permitan
delarealidad iniciarseen la
vividos, escritura
conocidos o
imaginados y Utilice formas
expresarlos elementalesde
mediante las comunicacion
posibilidades en espafiol, de
simbdlicas que acuerdo a sus
ofrecen el juego necesidades de
y otras formas iniciacion en
de estalengua
representacion
y expresion Actie en forma
cregtiva
Enriquecer y empleando
diversificar sus distintas
posibilidades expresiones
expresivas estéticas
mediante la
utilizacion de
los recursos y
mediosasu
alcance, asi
COmo apreciar
diferentes
manifestaciones
artisticas
propias de su
edad
Paraguay |Uruguay |Brasil Colombia Argentina | Bolivia Cuba
Enriquezcan € Promover Utilizar El crecimiento | Incentivar el Proporcionar La
lenguaje oral desarrollo diferentes armonico y equilibrado | proceso de actividades para Educacié
parauna intelectual U la lenguajes deél  nifio, de ta estructuracion | desarrollar n Etética
comunicacion lucion  ddl (corporal, manera que fadilite 1a| 9 destrezasy estara
espontanea en evoluciol musical, ra pensamiento, | habilidades de i
pensamiento, a| . motricidad, <] encamina
las dos lenguas. la vez (}ue pléstica, oral y aprestamiento y  la dela conducta daa
incentivar __y | S0 | | motivecion _pera _Ia| [TP9N0N | PECOMOIOAY | desarrolia

46



Adquieran
habilidadesy
destrezas
audivisomotoras
y de orientacion
temporoespacial,
respetando las
diferencias
individuales.

Demuestren
interés por
mensajesy
noticias de
distintos medios
de
comunicacion.

Desarrollen la
capacidad
creadoraatravés
de diversas
formas de
expresion.

enriquecer €
lenguaje.

Brindar varias
y multiples
oportunidades

para que €
infante e
exprese por
medio de
juego, sin
esperar
producir

resultados de
antemano y
jerarquizandolo
como medio de
aprendizaje.

gjustadas alas
diferentes
intencionesy
situaciones de
comunicacion,
de manerade
comprender y
ser
comprendido,
expresar sus
ideas,
sentimientos,
necesidadesy
deseosy
avanzar en su
proceso de
construccion
de
significados,
enriqueciendo
cadavez mas
su capacidad
expresiva

Jugar,
expresando
emociones,
sentimientos,
pensamientos,
deseosy
necesidades

lecto-escritura y para
las  soluciones de

problemas que
impliquen relaciones y
operaciones
mateméticas.

La ubicacion espacio-
temporal y € gercicio
de lamemoria.

El desarrollo de la
capacidad para adquirir
formas de expresion,
relacion y
comunicacién y para
establecer relaciones de
reciprocidad y
participacion, de
acuerdo con normas de
respeto, solidaridad y
convivencia.

La participacion en
actividades |tdicas con
otros nifios y adultos.

creadora, las
formas de
expresion
persona y de
comunicacion
verbal gréfica

Favorecer el
proceso de
maduracion
del nifioenlo
sensomotriz, la
manifestacion
ltdicay
estética, la
iniciacion
deportivay
artistica, el
crecimiento
socioafectivoy
los valores
éticos.

delenguaje

Suscitar
manifestaciones
de expresion,
iniciativay
capacidad
creadora

renlos
nifios
sentimient
osy
gustos
estéticos,
las
capacidad
esde
apreciacio
n
artistico-
culturales
y dela
comprens
6n delas
relaciones
gue entre
elosse
establecen
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5.- Conocimiento del medio

Portugal | Espafia | Pert Honduras | México Paraguay | Brasl| Colombia
D tar Observar y Promover € Estimular en Formas Analicen Observar El estimulo a
Iam explorar € conocimientoy | e nifiola sensibles de plantas, explorar é’ lacuriosidad
iosidad entorno comprensionde | formacion de iy | animales, pb' " para observar
curiost o inmediato sumedio natural | actividades " aq;n con 1a mineralesy am 'e(?e czn y explorar el
y ) con una y socio-cultural, | haciala naturaleza - que fenébmenos acn_tu - €| medio natural,
pensamient | oititud de asi como la investigacion Iecl’ F’r.eg;;e” dpalra atmosféricos | CU" ngaa, familiary
o critico. curiosidady | formacion de cientificay . dcw 0 de la para p:f' 18Ndose 1| gocial
cuidado, actitudesy tecnoldgica. vida en US| geterminar cata vez mes
identificando | comportamientos dlve_r% . sus como
las positivos en manifestaciones caracteristica :jntegrgnte,
caracteristica | relacion con el s, utilidadesy ependiente y
sy medio en que consecuencia f?a?]nstfirm ador
propiedades | viven S. ael medio
més !
significativa amblgnte y
vaorizando
sdelos h
dementos actltu_des que
quelo contribuyan - a
conformany Su conservacion
agunadelas
relaciones Conocer
quese agunas
establecen manifestaciones
entreelos culturales,
demostrando
actitudes  de
interés, respeto

y participacion
frente a ellas y
vadorando la
diversidad
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6. Prevencion de la salud

Portugal | Espana Chile Honduras | Guatemala | Nicaragua | Paraguay | Brasil Colc
Proporcionar a | Descubrir, Promover el Orientar a Acepte los Detectar Descubrir y Laforr
cadanifio conocer y bienestar nifio paraque | cuidados de ateracionesen | Desarrollen | conocer de hébi
condicionesde | controlar genera del cuidedesu salud cuando se | €l desarrollo habitos de progresivamente | alimen
bienestar y de | progresivamente | nifioy lanifia | saud fisica, les administren. | biopsicomotor | higiene, Su propio higiene
seguridad, Su propio mediante la mental y queincidenen | persona, cuerpo, sus person:
especificamente | cuerpo, creacion de espiritual. Practique el aprendizaje | socia y de potencialidades |y order
en el ambito de | formandose una | ambientes habitos del nifio, para | preservacion |y suslimites, genere
lasalud imagen positiva | saludables, higiénicos que | su oportuna del ambiente | desarrollandoy | conciel
individual y de si mismos, protegidos, mantengan su | atencion, afin | ensuhogar, | valorizando sobre €
colectiva. valorando su acogedoresy sdudfisicay |dequese laescudlay habitos de ylane
identidad ricosen mental. desenvuelva la cuidadoconla |delas
sexual, sus términos de con éxito en comunidad. | propiasaludy
capacidadesy aprendizaje, Participe en las diversas bienestar
limitacionesde | donde ellos actividades situaciones
acciony vivany recreativas. educativas a
expresion, y aprecien e las que
adquiriendo cuidado, la Coordine sus gradualmente
habitos basicos | seguridady la movimientos seira
desdudy confortabilidad fisicos integrando
bienestar y potencien su
confianza,
curiosidad e
interés por las
personasy €
mundo que los
rodea
Argentina Bolivia Cuba Uruguay
Prevenir y atender las | Promover el desarrollo Lograr mediantela | Favorecer lasalud
desigualdades fisicas, | integral del nifioy Educacion Fisicad | psico-fisica
psiquicasy sociales | procurar su atencion fortalecimiento del | Proporcionando las
originadas en alimenticia, desaudy organismo infantil, la | condiciones

deficiencias de orden
biol6gico, nutricional,
familiar y ambiental
mediante programas

especialesy acciones | los problemas de
articuladas con otras | orden biopsicosocial
Instituciones del nifio.
comunitarias

de educacion

Prevenir, descubrir y
tratar oportunamente

Mantener la salud
individual y promover
unavida sana

proteccion de la
salud y la educacién
de los hébitos
higiénico-culturales

necesarias en los
aspectos materiales y
socioafectivos,
especialmente
aquellos que estén
comprendidos dentro
delas necesidades
bésicas

Afirmar habitos de
orden, higieney
convivencia
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7. Educacion en valores

Chile Per Honduras | Guatemala| Colombia | Venezuela| Paraguay | Brasil
Generar Promover la Promover en | Cuidey mejore | El Fomentar Manifiesten | Establecery
experiencias | précticay e nifio una su ambiente reconocimiento | actitudes que actitudes ampliar cada
de vivenciade actitud desudimension | favorezcanla | democréticas | vez maslas
aprendizajes | valores, e positivahacia | Manipule con espiritual para | conservacion, | haciendo uso | relaciones
gue junto con | respeto delos la destreza fundamentar defensay desus sociales,
lafliainicien | derechos organizacion | instrumentosy | criterios de mejoramiento | derechosy aprendiendo
alasNyN humanosy €l cooperativa materiales comportamiento | del ambiente, obligaciones | poco apoco
enla desarrollo de del trabagjo. sencillos que le asi como el uso | enlas aarticular
formacién en | comportamientos permitan racional delos | distintas susintereses
valorestales | democraticosy Fomentar en | participar en recursos actividades y puntos de
como la ciudadanos en e nifio algunos naturales delavida vistacon los
verdad, la los diversos actitudes trabajos de su diariaenla | demas,
justicia, e ambitos sociadles | parala familiay de su familia, la respetando la
respeto alos | donde actien conservacion | escuela escuelayla | diversidady
demés, la , proteccion, comunidad. | desarrollando
solidaridad, | Favorecer e mejoramient actitudes de
lalibertad, la | desarrollo de 0y Uso ayuday
belleza,y e | actitudesy racional de colaboracion
sentido de aptitudesparael | losrecursos

nacionalidad, | trabajo en tanto naturales

considerando | medio de existentes en

losderechos | autorredlizacion | sumedio

quese personal y ambiente.

sefidan en la | construccién de

Convencién | lasociedad

sobrelos

Derechos del

N, todo ello

en funcion de

la bisqueda

dela

trascendencia

y € bien

comun.

50



8.- Preparacion para el nivel siguiente

Portugal |Chile Rca Honduras | Venezuela| Ecuador | Nicaragua | Bolivia| Panama
Dominicana
Contribuir a | Facilitar la Preparar parala | Proveer a Desarrollar las :
laigualdad de | transicion dela | educacion basica | nifio de S::rrrm (f(le actitudes, ﬁ%zptar j (.:.o.masl la
oportunidades | Ny del N ala experiencias las_ habilidad habilidades, medi ad ui§cién
en el acceso a | educacion quele a’;‘ I11daces habitosy b!o d clje;t
laescuelay general basica, preparen para é ,estrezlasbque valores basicos :n lentey | de desirezas
parael éito | desarrollando laeducacion | - anenia ?se parasuinicio | 7 feg'".‘g” %ab‘l'dad
del |as habilidades sistematicaen | %€ 10S endl procesp | Y& Vida b Hlidades
aprendizaje |y actitudes los niveles apren_dl ey de escolar asca; para
necesarias e educativos zpem_enqas escolarizacion aprsttan - 'Zral &
implementando posterioresy ucativas posteriores
los procesos de paratodas las posteriores.
ensefianzay situaciones de
aprendizaje lavida
quese
requieran para
facilitar la
articulacion
entre ambos
niveles
El Guatemala |Nicaragua |Paraguay Cuba
Salvador
Promover € Se adapte alas Desarrollar las Adquieran nociones | Desarrollar en
proceso de normas de lavida | actitudes, habilida| basicas fundamentales | los nifios
madurez del escolar habitosy valores | para la resolucion de | hébitosy
nifio mediante basicos parasu problemas de la vida| habilidades
laestimulacion inicioen e cotidiana. indispensable a
temprana, la proceso de su futuro
asistencia escolarizacion. aprendizaje
nutricional, el escolar, para
aprestamiento y lograr la
su integracion adecuada
al grupo socid, vertebracion
afinde con lalabor
asegurar su educativa que
preparacion en prosigue,
laviday la desarrollay
adecuada sistematizala
incorporacion a escuela
la Educacion
Bésica
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9.- Relaciones con la familiay la comunidad

Portugal | Chile Bolivia |Colombia|Argentina|Venezuela | El Uruguay
Salvador
Incentivar la | Potenciar la Fortal | Lavinculacién | Fortalecer la | Apoyar ala Apoyar ala | Colaborar
participacion | participacion or _?ce_r' a delafamiliay | vinculacion familiay la familiaenla |conla
delas permanente de C?pa‘;' a_clgn Y| lacomunidad | entrela comunidad en | formacion familiaa
familiasen | lafliaen IO len ‘:"O da al proceso institucion el proceso del nifio. efecto de
el proceso funcién dela fos 'Ip res Ie educativo para | educativay la | educativo de mejor
educativoy | realizacion de C?)r::l,llr? d)gda a mejorar la familia sus hijos entender y
dadonese | ccuoave | oS | egCice oroceso de
efectiva conjunta, brindan a .mﬁo nifios en su desarrollo
colaboracion | complementaria d . _amblente medio que se esta
conla y congruente, propicio alpara gestando,
comunidad | que optimice el ;i sfna?:;?rio 0 aspirando a
deroloy | d=role, peteic
gprendizajede | i i alidad responsable
losNydelasN y . para utilizar
N creatividad. oo en
Propiciar un Contribuir ala educativa

trabajo conjunto
conla
comunidad con
respecto alas
caracterigticasy
necesidades
educativas de la
Ny del N para
generar
condiciones
més pertinentes
asu atenciény
formacion
integral

integracion'y
fortalecimiento
delafamiliay
dela
comunidad
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