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PRESENTACION

La Resolucién N° 29 del Consejo Directivo Central de la Administracion Nacional de la
Educacion Publica, Acta 61 del 9 de octubre de 2003 establece la necesidad de ampliar
los marcos de la evaluacion en 6° afio de Primaria a las Ciencias Naturales y a las
Ciencias Sociales. Por dicho motivo, el Programa de Evaluacion de Aprendizajes de la
Gerencia de Investigacion y Evaluacion ha comenzado la organizacion de las tareas
necesarias para dar cumplimiento a lo resuelto, realizando una consulta a todos los
docentes involucrados en el tema, concretada en la encuesta adjunta a la presente
publicacion.

Este documento de trabajo tiene por cometido fundamental facilitar a los docentes el
conocimiento de los lineamientos generales que caracterizan a las evaluaciones
nacionales llevadas a cabo por la ANEP, especialmente en el ambito de la Educacion
Primaria. Por esta razén, muchos temas que en €l se tratan son recopilaciones
extraidas de diversos documentos entregados en ocasion de otros estudios ya
realizados.

Junto al mismo, se entrega un formulario de Encuesta a efectos de recabar la opinién de
los diferentes actores del sistema sobre las competencias y los contenidos que la
evaluacion a nivel nacional en Ciencias Naturales y en Ciencias Sociales deberia
abordar.

Dicha encuesta, incluye, adicionalmente, una pregunta para relevar opiniones que se
consideren pertinentes hacer en relacién a las competencias y contenidos de Lenguaje
y de Matematica en 6° Afio de Educacién Primaria, ya que la Resolucién citada
establece, ademds, la realizacién de un operativo piloto para validar actividades de
estas areas para la préxima evaluacion nacional, prevista para 2005.

La encuesta esta compuesta por preguntas de respuesta abierta, a efectos de relevar
todas las sugerencias que se deseen realizar. Se aspira a que sea respondida por los
docentes de toda la escala jerarquica de Educacion Primaria. Como el objetivo principal
es relevar la diversidad de opiniones, la misma esta pensada para que sea contestada
en forma personal. No obstante, en el caso de que en los equipos de trabajo exista
consenso, también podria contestarse en forma grupal, pudiendo producirse una o
varias encuestas por escuela.

En la pagina web de esta Gerencia se puede encontrar la version digital de este
documento y del formulario de encuesta.

www.anep.edu.uy/codicen/gerenciageneral degesti oneducati va/gerenciadeinvestig
aci onyeval uaci on/programadeeval uaciondeaprendizajes

Si se desea, se puede enviar por correo electrénico a

invyeval @adinet.com.uy

Los formularios de encuesta se recepcionaran hasta el viernes 28 de mayo de 2004,
inclusive. Posteriormente se comenzara el procesamiento de los datos, los que
serviran de insumos para disefiar los marcos de la Evaluacion en Ciencias Naturales y
de la Evaluacién en Ciencias Sociales en 6° afio de Educacion Primaria, asi como para
la organizacion de las pruebas de Lenguaje y Matematica a validar en octubre del
presente afio.
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1.- CARACTERISTICAS DEL MODELO URUGUAYO

En el documento EVALUACIONES NACIONALES DE APRENDIZAJES EN
EDUCACION PRIMARIA EN EL URUGUAY (1995-1999) se establecen algunas de
las caracteristicas fundamentales del enfoque uruguayo respecto a las evaluaciones en
el sistema educativo.

El capitulo IV del mismo dice:

“El trabajo desarrollado por la UMRE durante estos afios ha estado
enmarcado en una concepcion de la evaluacion como elemento de apoyo al
desarrollo profesional y la formacién en servicio de los maestros. Se asumié como
supuesto de partida que los problemas de la ensefianza a nifios que provienen de
hogares desfavorecidos no se resuelven facilmente a través de instancias de
control o incentivos externos, sino que requieren de un enorme esfuerzo de estudio
y comprensién de las condiciones culturales en que viven los nifios, de
profundizacion en los contenidos y competencias que deben ser logrados, de
identificacion de las dificultades y de orientacion acerca de los caminos didacticos
para enfrentarlas. El punto de partida del trabajo de la UMRE ha sido reconocer que
detras del fracaso de una porcion importante de los nifios existe una problematica
técnica y humana sumamente compleja, y no simplemente un problema de
incentivos incorrectos. La adopcion de este camino se concretd en una serie de
caracteristicas definidas en los trabajos de evaluacion realizados.”

“En primer término, las pruebas no tuvieron consecuencias directas
sobre los estudiantes, los maestros o las escuelas. El propésito principal de las
evaluaciones ha sido, en todos los casos, proveer a los equipos docentes de las
escuelas de informacién acerca del grado en que un conjunto de conocimientos y
competencias definidos como fundamentales para cierto nivel de la escolaridad
estan siendo alcanzados o no y cuales son las principales dificultades.”

“En segundo término, el enfoque adoptado implicé que los Maestros,
Directores y Supervisores han sido los principales destinatarios de la
informacién generada por la UMRE. Ello determin6 que el manejo publico de los
resultados a nivel de los medios informativos fuera extremadamente cuidadoso (...)
Desde el primer momento la UMRE se comprometié a que no se publicaria ningan
tipo de "ranking" de escuelas, por el efecto de reforzamiento negativo que esta
practica tiene sobre las escuelas con mayores dificultades.”

“En tercer término, desde el inicio se buscd que todas las escuelas del
pais estuvieran involucradas directamente en la evaluacion, de modo que la
misma no fuera un mero ejercicio intelectual o un trabajo de investigacién realizado
sobre unas pocas escuelas. La evaluacién debia tener algo para decirle a cada
escuela en particular. Para ello era necesario que hubiese resultados a nivel de
cada escuela y que cada una de ellas pudiera comparar los logros de sus propios
alumnos con los de otras escuelas, de modo de tener un punto de referencia
externo contra el cual evaluarse. Por tal motivo la primera experiencia (6tos. afos -
1996) tuvo caracter censal (...) De este modo fue posible, ademas de presentar
resultados nacionales y por tipo de escuela, entregar a cada uno de los
establecimientos un informe personalizado con los resultados de sus alumnos.”

“En las evaluaciones realizadas en 1998 (3°) y 1999 (6°), que tuvieron
caracter muestral, el involucramiento directo de cada escuela se propicié a través
de lo que se denomind "aplicacion auténoma". (...)las mismas pruebas que se
aplicaron en forma controlada por la UMRE a una muestra representativa de las
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escuelas primarias, fueron inmediatamente distribuidas a todas las escuelas del
pais junto con un manual de procedimientos para la aplicacion en las mismas
condiciones que en la muestra y otro manual para la correccion estandarizada. Este
proceso fue acompafiado por reuniones y materiales informativos dirigidos a
Supervisores, Directores y Maestros de todas las escuelas. De este modo cada
equipo docente pudo aplicar y corregir las pruebas y comparar sus resultados con
los de la muestra.”

“En cuarto término, los resultados debian ser entregados en tiempo
real para que tuvieran valor para las escuelas. En este sentido, en las tres
evaluaciones realizadas, las pruebas fueron aplicadas en octubre y los resultados
entregados a fines de noviembre o, a mas tardar, en los primeros dias de
diciembre. De este modo se ha buscado que las escuelas reciban los resultados
antes de la finalizacion de los cursos, de modo que puedan emplearla en las
instancias de evaluacion del afio que cada equipo docente normalmente realiza en
la semana posterior a la finalizacion del afio lectivo.”

“En quinto término, el enfoque adoptado implicé que las pruebas debian
ser publicas. A diferencia de lo que ocurre en muchos paises, en que se conocen
cifras pero la mayor parte de las actividades incluidas en las pruebas se mantienen
en secreto, en nuestro pais los instrumentos aplicados fueron enviados a cada
escuela inmediatamente después de cada operativo de evaluacién, de modo tal que
pudieran ser objeto de analisis y critica, y que los docentes pudieran otorgar
significado a los resultados a partir del conocimiento de las actividades concretas a
las que los alumnos se habian visto enfrentados™.” No obstante, este punto debera
ser revisado a la luz del contexto actual y en funcién de la necesidad de adoptar
metodologias actualizadas para el disefio, procesamiento y analisis de las pruebas
a aplicar (Teoria de Respuesta al item).

“En sexto término, a partir de los resultados de la primera evaluacién
nacional realizada en 1996, se pusieron en marcha importantes esfuerzos de
actualizacién y perfeccionamiento para los maestros de las escuelas ubicadas
en los contextos sociales mas desfavorecidos. Lejos de sancionar o culpabilizar
a los maestros por los peores resultados que dichas escuelas obtuvieron, la
preocupacion de la UMRE fue desarrollar una respuesta de apoyo a esas
escuelas.”

El capitulo V del mismo documento hace referencia a otra caracteristica del modelo
uruguayo: la contextualizacién sociocultural de los resultados académicos.

“Otra de las caracteristicas distintivas de las experiencias de evaluacion a
nivel nacional desarrolladas en el Uruguay ha sido el esfuerzo sistematico por
ubicar los resultados académicos dentro de un marco de informacién sociocultural
acerca de la poblacion con la que trabajan las escuelas. A pesar de que existe
abundante literatura e investigacion que muestra la existencia de una fuerte
asociacion entre las variables culturales del hogar del nifio y sus aprendizajes
escolares?, normalmente los resultados de las evaluaciones nacionales e

! Sélo se conservaron con caracter confidencial itemes que fueron objeto de prueba piloto, con la finalidad
de poder construir pruebas de dificultad equivalente para evaluaciones sucesivas y comparables.

2 comenzando por el Informe Coleman en los Estados Unidos en los afios 60, hasta los resultados del méas
reciente estudio internacional, el TIMSS, que muestra que en los mas de 40 paises involucrados los
aprendizajes en Matematica y Ciencias estan sistematicamente relacionados con variables tales como el
nivel educativo de los padres, la cantidad de libros en el hogar y la existencia de otros "recursos educativos"
tales como diccionario o computadora. Los estudios realizados por la CEPAL en nuestro pais a comienzos
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internacionales se presentan sin referencia a las caracteristicas socioculturales de
la poblacion, optandose por organizar la informacién en torno a las jurisdicciones
politicas o los tipos de escuela (publico/privado o urbano/rural).”

“En el caso de Uruguay las evaluaciones de aprendizajes han estado
siempre acompafiadas por relevamientos de informacion sociocultural. Estos
relevamientos se han desarrollado en paralelo con la aplicacién de pruebas, a
través de cuestionarios autoadministrados que se envian a los hogares y que han
tenido muy altas tasas de retorno. (...) En dichos cuestionarios se recoge
informacién acerca de un conjunto importante de variables tales como los niveles
educativos de madre y padre del nifio, la composicion del grupo familiar, las
condiciones de la vivienda, el equipamiento con que cuenta el hogar, la existencia
de libros y otros elementos culturales, etc.”

“A partir de esta informacion las escuelas han sido clasificadas, de acuerdo
a la composicién de su alumnado, en cinco categorias de contexto sociocultural:
muy favorable - favorable - medio - desfavorable - muy desfavorable.”

El capitulo VI hace referencia a la investigacion realizada acerca de las escuelas que
logran buenos resultados en los contextos sociales mas desfavorecidos. Al
respecto se dice:

“Otro de los rasgos distintivos del trabajo realizado por la UMRE ha sido
el esfuerzo por identificar y aprender de las escuelas que, estando ubicadas en
contextos sociales desfavorecidos, logran que sus alumnos aprendan mas alla de lo
gue en principio parece esperable de acuerdo al contexto social en el que viven. (...)
... Se pretende que la Evaluacién Nacional, que permite tener una mirada sobre el
conjunto del sistema educativo, permita identificar escuelas con experiencias
relevantes en cuanto a su capacidad para promover el aprendizaje de los alumnos.
Este tipo de instituciones constituye un lugar privilegiado donde continuar
aprendiendo acerca de como ensefiar, como organizar la escuela, cémo
relacionarse con la comunidad, etc., aprendizaje que puede construirse tanto a
través de la investigaciéon como del intercambio directo de experiencias por parte de
los equipos docentes.”

Finalmente, en el capitulo VII, se agrega una ultima caracteristica del modelo uruguayo:
los esfuerzos de consulta y construccion de acuerdos realizados en torno a la
evaluacion.

“Para completar la descripcién de la experiencia desarrollada por la
UMRE durante estos afos, es preciso recuperar los esfuerzos realizados en
materia de consulta y construccién de acuerdos en torno a la evaluacion. A lo largo
de cuatro afios la UMRE realiz6 un enorme esfuerzo por establecer mecanismos e
instancias de consulta con maestros e inspectores, asi como de discusion cara a
cara respecto al sentido de la evaluacion, a la definicion de las competencias que
debian ser evaluadas, a la elaboracion de actividades de evaluacién y a la difusion
de los resultados.”

de los afios 90, principalmente el trabajo titulado ¢ Qué aprenden y quiénes aprenden en las escuelas de
Uruguay? Los contextos sociales e institucionales de éxitos y fracasos (CEPAL, Oficina de
Montevideo, 1991), permitieron demostrar con gran contundencia la fuerza de la incidencia de los factores
socioculturales en los aprendizajes alcanzados por los nifios. Luego de un exhaustivo andlisis de un gran
nimero de variables sociales, econémicas y culturales, la educacion de la madre del nifio resulté ser el
mejor predictor de sus resultados académicos, si bien en realidad actlia en conjunto con otras variables sociales y
culturales con las que esta fuertemente asociado.
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Se ha priorizado la evaluaciéon de los rendimientos de los alumnos cuando estan
cursando el dltimo afio de cada nivel educativo: 6° afio de Educacion Primaria (1996-
1999-2002), 3° de Ciclo Basico (1999) y 6° de Bachillerato (2003).

El objetivo principal de esta linea de trabajo es, entonces, producir informacién acerca
del grado en que los estudiantes que estan préximos a egresar de alguno de los niveles
del sistema educativo han logrado desarrollar ciertas competencias y conocimientos
considerados fundamentales, que todo alumno deberia construir en su pasaje por el
sistema educativo, independientemente de su origen social, de su condiciébn econdémica
y de su contexto local de origen.

En 1996, cuando por primera vez se estaba organizando una evaluacion nacional en 6°
de Educacién Primaria se establecia:

“Disponer de esta informacibn es crucial para recuperar el papel
democratizador de la educacion nacional. (...) Como consecuencia logica de la
universalizacion de la educacién en condiciones sociales y econémicas adversas, el
grado en que los nifios logran construir los conocimientos y competencias
fundamentales se ha deteriorado aceleradamente en las Gltimas décadas. Ello ha
ocurrido principalmente en los estratos sociales mas carenciados, en los que es mas
necesario que la escuela cumpla adecuadamente su funcién de mediacion con el
conocimiento socialmente valido, como forma de contribuir al desarrollo personal y
social, y de garantizar la formacion de las capacidades imprescindibles para
continuar aprendiendo dentro y fuera del sistema educativo.”(...)

“Con esta evaluacién no se pretende atribuir responsabilidades ni encontrar
culpables. Tampoco se pretende continuar haciendo diagndsticos de la situacion. Lo
que se busca es producir informacion acerca del grado en que los alumnos estan
logrando los aprendizajes y competencias fundamentes, para saber qué capacidades
se estan desarrollando y cudles no, cuales son las estrategias didacticas e
institucionales que estan logrando que los alumnos de los medios més carenciados
alcancen los aprendizajes fundamentales y, finalmente, en qué zonas es necesario
hacer un esfuerzo adicional en materia de inversidén y apoyo técnico para lograr una
ensefianza mas democratica, que beneficie a todos los nifios del Uruguay, sin
distinciones saociales.”

“Es asi que, en el marco de una politica educativa dirigida a devolver
centralidad al conocimiento en el proceso educativo y a garantizar el acceso al
mismo por parte de los sectores socialmente mas desfavorecidos, adquiere
fundamental importancia contar con un sistema de informaciébn sobre los
aprendizajes alcanzados por los escolares. Ya no es suficiente la informacion
estadistica clasica sobre matricula, repeticion y desercién, dado que en el presente
el problema principal no es cuantos asisten al sistema sino en qué medida aprenden
quienes asisten.”(...)

“La informacién sobre los aprendizajes, adecuadamente contextualizada y
devuelta a los diversos sectores y actores involucrados en el quehacer educativo,
permitird que todos, con diversos niveles de responsabilidad, nos hagamos cargo de
buscar los caminos adecuados para mejorar la calidad de la ensefianza que la
escuela uruguaya brinda a los nifios, en especial a los méas desfavorecidos.”

¥ ANEP-UMRE. 1996. Evaluacion Censal de Aprendizajes en Lengua Maternay Matemética. 6° Afio de
Educacion Primaria 1996. MATERIAL INFORMATIVO PARA MAESTROS Y DIRECTORES. |I.
FUNDAMENTOS:6-7.
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2.- EVALUACION DE COMPETENCIAS Y CONOCIMIENTOS FUNDAMENTALES

Si bien los seres humanos disponen de un caudal potencial muy diverso, es posible
identificar un conjunto de competencias y conocimientos que son fundamentales dado
que sobre ellos se construye la propia capacidad de aprendizaje, de manera que el
proceso se convierta en permanente, utilizando multiples mediadores culturales.
Justamente es el desarrollo de estas competencias fundamentales lo que se pretende
relevar con las evaluaciones nacionales, concibiéndolas en su justo término como
complementarias a las evaluaciones que se realizan desde lo interno del aula y de la
escuela, que permiten captar con mayor precisién los aspectos procesuales y
especificos.

Hasta la fecha las evaluaciones nacionales en 6to. afio de Educacion Primaria solo han
abordado la evaluacion de los aspectos fundamentales logrados en Lenguaje y
Matematica. En tanto, las evaluaciones nacionales en la Educaciéon Media si han
relevado informacién sobre los logros en las Ciencias Sociales y en las Ciencias
Naturales.*

De acuerdo a lo establecido en la Resolucion ya citada, se comenzard a trabajar en
estas areas también en la Educacion Primaria. Por ello es necesario relevar datos que
permitan disefiar los marcos de la evaluacién en Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales, estableciendo las competencias y los contenidos que los diversos actores del
sistema educativo consideran que todo alumno proximo a egresar de la Educacion
Primaria deberia haber logrado, independientemente de su origen social, de su
condicion econ6mica y de su contexto local de origen.

En 1996 se establecia:

“Se ha priorizado la evaluacién de competencias sobre la evaluacion del
logro de los contenidos programaticos... Ello no significa que las capacidades
deseables en los alumnos se reduzcan a dichas competencias. Estas son
consideradas como indicadores de capacidades mas complejas que involucran no
solamente un “saber hacer” ciertas cosas, sSin0 un pensamiento orientado a la
produccién de conocimientos. En este proceso de elaboraciéon de conocimientos
estan presentes intereses diferentes y complementarios que, siguiendo a J.
Habermas, podriamos clasificar en TECNICOS, PRACTICOS y CRITICOS. Los
primeros tienden a saberes estratégicos, actuaciones técnicas y situaciones
concretas. Los segundos apuntan a la comprension simbdlica del mundo y tienen
gue ver con la capacidad de interpretar significados para poder elaborar juicios. Los
terceros se vinculan con la autonomia del pensamiento y de la accion e implican un
cuestionamiento de la realidad que permite capturar lo oculto, reconocer lo
contingente e imaginar alternativas de transformacion de la realidad.”

2.1 CONCEPTO DE COMPETENCIA

En el afio 2002, buscando precisar un concepto tan polisémico como el de

competencia a partir de la sistematizacion de lo que se habia iniciado en 1996, se
establecia:

“... De acuerdo con Carlos Cullen (1997) la competencia refiere a la

capacidad de respuesta personal del sujeto ante situaciones variables e

4 MESyFOD,1999 Evaluacién Nacional de Aprendizajes en 3° de Ciclo Basico. Gerencia de Investigacion y
Evaluacion. 2003. Evaluaciéon Nacional de Aprendizajes en Bachillerato.

® ANEP-UMRE. 1996. Evaluacién Censal de Aprendizajes en Lengua Materna y Matematica. 6° Afio de
Educacion Primaria 1996. MATERIAL INFORMATIVO PARA MAESTROS Y DIRECTORES. |
FUNDAMENTOS: 12.
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imprevisibles y no al desarrollo de un repertorio de respuestas esperadas en
funcién de que se consideran valiosas. Para el autor mencionado, las competencias
"son capacidades complejas, construidas desde integraciones de saberes previos y
en diversos grados, que permiten relacionarse inteligentemente con diversos
ambitos y en diversas situaciones" (...) "Curricularmente, (...) las competencias se
definen como las complejas capacidades, integradas en diversos grados, que la
escuela debe formar en los individuos, para que puedan desempefarse como
sujetos responsables en diferentes situaciones y contextos de la vida social y
personal, sabiendo ver, hacer, actuar y disfrutar convenientemente, evaluando
alternativas, eligiendo las estrategias adecuadas y haciéndose cargo por las
decisiones tomadas." (Cullen 1997).”

“Los términos competencias, contenidos, habilidades, destrezas, recursos
y reflexion suelen presentarse relacionados en forma extrema (sin términos medios)
—ya sea por coincidencia o por oposicién—. En el marco de este trabajo se entiende
gue la condicibn de competencia esta intimamente ligada al dominio de
diferentes tipos de contenidos, necesita del habito y exige la funcion reflexiva.
A continuacion, a efectos de clarificar el concepto de competencia, se hara una
serie de precisiones que resumen algunos aspectos que suelen darse por
sobreentendidos y que, a veces, acentlan la polisemia del término.”

“En primer lugar, hablar de competencia supone superar la tradicional
contradiccién entre teoria y practica o entre el 'saber' y el 'saber hacer’, pues
el término los implica a ambos. Los conocimientos tedricos —contenidos factuales y
conceptuales— son fundamentales para observar en forma inteligente y elaborar
hipétesis sobre distintos aspectos de la realidad. Pero su transferencia no es
inmediata y en general tampoco espontdnea. La ensefianza debe actuar
intencionalmente para ayudar al que aprende a lograr que su conocimiento tedrico —
el saber— se movilice con relacidén a distintas situaciones contextuales, utilizando
diferentes tipos de habilidades de corte instrumental y practico —saber hacer—. La
reiteracion de este tipo de actividades permite un modelo de movilizacién y otro tipo
de relacibn con el saber, de caracter mas activo, en tanto se utilizan los
conocimientos propios como instrumentos de construccion de nuevos saberes.”

“En segundo lugar (teniendo en cuenta la concepcion de conocimiento como
herramienta), hablar de competencia supone la existencia de un componente
volitivo que permite que el individuo se oriente intencionalmente hacia la
busqueda de nuevos conocimientos. En este sentido pues, también es
necesaria la presencia de contenidos actitudinales en la formacion de una
competencia. El concepto de competencia de ninguna manera se contrapone al
concepto de contenido. Por el contrario, la calidad de competente supone el
dominio de diversos tipos de contenidos, organizados desde las disciplinas y mas
alld de ellas, reorganizados y resignificados en forma personal, a efectos de
resolver una situacion nueva, no rutinaria.”

“En tercer lugar, es necesario sefalar la relacién entre el habito y la
reflexion en la conformacion de competencias. Muchas veces, practicamente
no se observa distancia entre la situacion y la reaccién del individuo frente a ella. En
estos casos existe una movilizacién casi instantanea por lo que la "competencia
toma la forma de un esquema complejo estabilizado" (Perrenoud.1999: 31). En
otros casos existe diferencia temporal evidente entre situacion de partida y reaccién
de la persona. Segun Bastien (1997) un experto es competente porque, a la vez,
es capaz de reaccionar en forma automatica y reflexiva. Ello significa que, por
una parte, tiene la posibilidad de dominar en forma rapida y segura las situaciones
corrientes, en tanto dispone de esquemas complejos que pueden entrar
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2.2

automaticamente en accion y por otra, es capaz, gracias a un esfuerzo de reflexion,
de coordinar y diferenciar sus esquemas de accién y sus conocimientos para
enfrentar situaciones nuevas.”

“En cuarto lugar, se distingue entre los conceptos de competencia,
destreza y recurso a modo de un continuo decreciente en complejidad. Se
entiende por destreza una habilidad en situacién. Ello indica que es un esquema
de cierta complejidad, de caracter practico, que se ha logrado gracias a un
aprendizaje y cuya manifestacion se traduce en habito. De ello derivan tres
consecuencias. La primera es que una destreza no se asocia siempre a un
contenido procedimental aunque puede derivar de él por automatizacion,
simplificacién y enriquecimientos progresivos. La segunda es que si bien toda
destreza es una competencia, se reserva este Ultimo término para indicar mayor
complejidad, mayor flexibilidad y mayor vinculacion a conocimientos teoricos. La
tercera es que "una destreza puede funcionar como un recurso movilizable a
través de una o0 mas competencias de nivel mas elevado" (Cf.
Perrenoud.1999:33,34). Ello estaria indicando que cuando el individuo dispone
facilmente del uso de una destreza, la misma podria utilizarse como una
herramienta especifica para avanzar en un conocimiento determinado.”

“En funcion de todo lo establecido es que en el marco de las
evaluaciones nacionales, el término competencia se utiliza en el sentido de
indicador de capacidades mas complejas que involucran un saber, un saber
hacer y un pensamiento orientado a la produccion de conocimientos,
manifestando en forma explicita que jerarquizarlas no significa desconocer la
importancia de los contenidos.”

“Para finalizar la precision del concepto de competencia en el marco de
este trabajo, cabe sefalar que el mismo descarta la posibilidad de enfrentamiento
entre los enfoques disciplinarios y los enfoques pluri-, inter-, o transdisciplinarios.
De acuerdo con Perrenoud (1999): "La insistencia exclusiva en lo transversal (en el
sentido de interdisciplinario o no disciplinario) empobrece de manera considerable
el enfoque por competencias” (...) "A mi parecer, la escolaridad general, al igual que
las formaciones profesionales, puede y debe contribuir a construir competencias
verdaderas. No es so6lo una cuestion de motivacién o de sentidos, es una cuestion
didactica central: aprender a explicar un texto 'para aprender' no es aprender, salvo
para fines escolares, porque existen tantas maneras de explicar o interpretar un
texto como perspectivas pragmaticas. Si este aprendizaje no se asocia a una o
varias practicas sociales, susceptibles de tener sentido para los alumnos, éste sera
rapidamente olvidado, considerado como uno de los obstaculos por franquear para
obtener un diploma, no como una competencia que debe ser manejada para
dominar las situaciones de la vida". Se entiende, ademas, que es posible distinguir
entre competencias generales®, necesarias en todas las areas del saber y
competencias especificas, particulares de cada disciplina.”

COMPETENCIAS Y CONOCIMIENTOS FUNDAMENTALES EN CIENCIAS
SOCIALES Y CIENCIAS NATURALES

Para poder establecer los marcos de una evaluacién en Ciencias se requiere conjugar el
aporte desde diversos angulos entre los que se destacan el curricular, el disciplinar, el

® Por gjemplo, entre otras: reconocer, interpretar, reflexionar.

ANEP/ Programa de Evaluacion de Aprendizajes La Evaluacién de las Cienciasen

6° afio de Educacion Primaria



13

didactico, a efectos de llegar en forma participativa a determinar cuales serian los
aspectos fundamentales a evaluar.

Se entiende que, como una fuente complementaria al Programa Escolar, podria
resultar til revisar las especificaciones técnicas elaboradas para la redaccion vy
seleccion de los libros de textos, actualmente en uso en las escuelas del pais.

En funcion de ello, a continuacién, se transcriben fragmentos extraidos de ANEP-
MECAEP. 2000. “LOS LIBROS DE TEXTO EN LA ESCUELA PRIMARIA".

2.2.1. Especificaciones Técnicas para los libros de Ciencias Sociales en 5° y 6°
afio de Educacion Primaria

Los libros de texto buscaron integrar los saberes de diversas disciplinas “promoviendo
la investigacion en funcion del interés infantil por comprender y explicarse las
causas de los principales fendmenos sociales, tanto los cercanos a los nifios, como
los que fragmentariamente conocen a través de los medios de comunicacion La
propuesta editorial debe colocar a los alumnos como testigos y actores
fundamentales en el proceso de investigar y comprender su entorno natural y
social. La configuracién en un sélo libro, del area de Ciencias Sociales, no
significa simplificacién excesiva ni yuxtaposicién de disciplinas. “

Se plante6 especialmente que los libros de texto se articularan “en torno a situaciones
probleméticas” _ recortes de la realidad- sera la forma de vehiculizar el enfoque
pedagdgico que se pretende presenten los textos de Ciencias Sociales, como una
manera de hacer explicita la integracion en el abordaje del conocimiento. Los
textos deben proponer el pasaje de la descripcidn a la explicacion, de manera que
los alumnos sean capaces de observar un problema desde sus mdltiples aristas” [...]se
propone colocar el énfasis en lograr que el alumno incorpore los contenidos del area
Ciencias Sociales percibiendo su complejidad.” [...] “Simultdneamente, los cursos
de 5° y 6° aflo deberan contemplar la presencia de mayor cantidad de contenidos
(en tanto cierre de un ciclo de formacién) que en grados anteriores. Por tal motivo,
el logro de un equilibrio arménico entre contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales sera una de las metas centrales a perseguir en los textos de este nivel.”

“La ensefianza de la Historia, debe proporcionar a los alumnos un mejor
conocimiento de la realidad a través de dos componentes: los rasgos esenciales de
nuestra comunidad nacional y los rasgos fundamentales y problemas centrales de
nuestro mundo internacional contemporaneo.”

“Un adecuado trabajo de Historia en los cursos de 5° y 6° también implica un
“ajuste” en las expectativas de contenidos a tratar. Siguiendo las orientaciones de
los Fundamentos del Programa se impone abandonar el enfoque que subyace a la
enumeracién de contenidos del programa y superar definitivamente la perspectiva
gue convierte la Historia en la memorizacién de un "pesado lastre enumerativo de
hechos" (...)

“La Geografia analiza la configuracién ambiental, espacial y regional de la Tierra y
estudia la organizacion humana del espacio a través de sus principios de
localizacion, correlacion y diferenciacion areal. Comprende la distribucion de los
ambientes, de los recursos naturales, de los hombres, de las actividades

7 Programa de Educacion Primaria para las Escuelas Urbanas. Consejo de Educacién Primaria. Revision
1986.
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economicas. (...) En definitiva tiene una honda preocupacion por el espacio y la so-
ciedad, lo que se fundamenta en que toda accién humana estéa referenciada a la
superficie terrestre y vinculada a ella a través de una red de interacciones
complejas™. La espacialidad es indispensable para concebir un territorio y

construir un espacio social compartido.

“En la actualidad la Educacion Moral se presenta como un espacio ilimitado en el
gue convergen contenidos de las mas diversas disciplinas y que en la practica
parece limitarse al tratamiento de ciertos temas “clasicos”: los simbolos patrios, el
cooperativismo, la Cruz Roja, biografias de personajes célebres, etc.
Especialmente a nivel de 5° y 6° afio escolar parece imprescindible agregar a
dichos temas otros contenidos que orienten hacia la formacién ciudadana de
los escolares.” [...] Para la Formacién Ciudadana se entiende que “La
transmisién de valores y las sefias de nuestra identidad nacional, que se conforman
desde la infancia, tienen importante significado dentro de la cultura escolar. Uno de
los elementos centrales que debe tener en cuenta el enfoque editorial es presentar
como elementos fundamentales la multiculturidad y la multiperspectividad.”

Con respecto a las capacidades y competencias en el &rea de Ciencias Sociales, las
Especificaciones Técnicas para los libros proponen desarrollar las siguientes:

“Obtener informacién desde distintas fuentes, organizarla segun los objetivos del
tema, analizarla criticamente y presentarla de manera fundamentada.”

“Construir los conceptos de espacio y tiempo. La construccion de esta
competencia cuidara en especial que la elaboracién de la nocién de tiempo se
realice en relacién al espacio, entendido éste como el espacio socialmente
construido en funcién de probleméticas, no se trata Unicamente del espacio fisico,
topoldgico o métrico.”

“Comprender y llegar a explicarse el presente como parte de un proceso
histérico — social y el analisis de la sociedad como una organizacion compleja.”

“Potenciar y sistematizar las aptitudes individuales de percepcidon espacial,
conocimiento del territorio e identidad del hombre con su medio.”

“Desarrollar la graficidad, entendida como la aptitud para la representacion e
interpretacion gréfica y cartografica. El mapa, como cualquier otro tipo de gréfica
geografica encierra una compleja simbologia, reflejo del sistema colectivo de
percepciones espaciales.”

“Examinar problemas ambientales en diferentes escalas, incluso la planetaria, sus
causas y perspectivas de solucion en debate.”

“Conocer y entrenarse en las competencias dialégicas y experimentar procesos
de clarificacién sobre los valores deseables en que se fundamenta la sociedad
uruguaya democratica de fines del siglo XX.”

Las Especificaciones Técnicas para orientar el disefio de los libros de texto puntualizan
los contenidos que se transcriben en la tabla de la pagina siguiente.

® D.Durany otros. “Lageografiaen el aula: estrategias e innovaciones en la ensefianza de |as ciencias
sociales’. Bs. As. TROQUEL . 1997
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50 ANO

6° ANO

Principales culturas indigenas: mayas, aztecas
e incas.

El impacto de la colonizacion europea sobre la
cultura europea y sobre las culturas
precolombinas, organizacion de la vida colonial,
la sociedad y sus costumbres, la presencia

El Uruguay contemporaneo y su historia habilitara
el estudio de los contenidos que se exponen a
continuacién

La Independencia, que comprende al Movimiento
Revolucionario de 1825, la Convencion Preliminar de
Paz y los hechos relacionados con la Constitucién de
1830.

El surgimiento del Uruguay independiente.

Nacimiento de las divisas.

La modernizacion.

El reformismo.

< africana, el gaucho, etc. El Uruguay del Centenario.
% Caracteristicas comunes de los procesos | Neobatllismo.
'U—) revolucionarios de América, Revolucién | Crisis econdmica y politica.
T Oriental en el marco de la Revolucion del Rio | Recuperaciéon democratica y desafios del presente.
de la Plata.
Papel principal de Artigas en los procesos El eje correspondiente al Mundo Actual habilitara
revolucionarios en el Rio de la Plata. el estudio de los contenidos que se explicitan a
continuacioén.
Generalidades del mundo moderno.
La primera guerra mundial, crisis econémica.
La segunda guerra mundial, la guerra fria.
El tercer mundo, los nuevos conflictos, la
globalizacion.
< El eje central de los contenidos sera el Estado
zZ Uruguayo actual. En ese marco se desarrollaran
g Conquistas del hombre en lo social, en lo|los contenidos que se enumeran a continuacion.
<Di politico y en el arte
) La patria, sus simbolos y efemérides; Funcionamiento, decisiones administrativas,
@) organizacion politico - social; cooperativismo. organizacion politica.
% Organos y atribuciones.
o Cdmo funciona el Sistema Palitico.
< La patria y sus simbolos.
E Estudio de normas vigentes a partir de la dltima
8 Reforma Constitucional.

® cf. ANEP-MECAEP.2000. Los libros de Texto en la Escuela Primaria: 91-96.
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GEOGRAFIA

Espacio geografico. El espacio americano en
el contexto mundial. Representacién car-
tografica. Organizacion politica del espacio.
Procesos de integracidn, blogues regionales.
Ambiente. Aprovechamiento, degradacion,
evaluacion y preservacion de los recursos
naturales. Problemas ambientales regionales.
Representacion cartogréfica.

Poblacion y organizacion del espacio.
Distribucion geografica, crecimiento y
movilidad. Espacios urbanos, suburbanosy
rurales. Cartografia.

Actividades econémicas. Procesos de
produccion, sistemas de circulacién de bienes y
de poblacion. Comercio. Mercado interno.
Mercado  externo, Balanza  Comercial.
Comunicaciones y transporte.

América en el contexto de la globalizacion.

Representacién cartografica

Espacio geografico. Relacion sociedad — naturaleza.
Diferencias entre paisaje, lugar, ambiente y
territorio. Masas continentales, océanos y mares.
Representacién cartografica.

Ambiente. Recursos renovables y no renovables. Pro-
blemas ambientales y alternativas de solucién. Repre-
sentaciones geograficas.

Poblacion y organizacion del espacio. Distribucion
mundial y dinamica de la poblacion (crecimiento y
migracion). Representacion cartografica.

Actividades econdmicas y organizacion del espacio.
Actividades primarias, secundarias, terciarias y
cuaternarias. Redes mundiales de circulacion y
transporte.

Organizacion politica del espacio. Distintas formas de
organizacion, procesos de cooperacion e integracion.
La Tierra en el Sistema Solar. Movimientos.
Coordenadas, Satélite lunar. Viajes espaciales.

2.2.2. Especificaciones Técnicas para los libros de Ciencias Naturales en 5° y 6°

ano de Educacién Primaria

“Si consideramos

que “la ciencia escolar” no es un recorte del cuerpo de

conocimientos cientificos del momento, sino una sucesiva transformacién de los
conocimientos cotidianos aproximandose a aquellos; si realizando una correcta
transposicion didactica, mantenemos las caracteristicas del conocimiento cientifico
y por ello priorizamos lo procedimental y actitudinal frente a lo factual y conceptual,
entonces el punto de partida debera ser el alumno y su entorno”.

“Lo cotidiano ser& objeto de cuestionamiento e interpelacion y con ello se podra
reflexionar sobre lo que no es cotidiano.”

“El texto deberd plantear situaciones problemas entendiendo por tal una
situacion a resolver, que implique un desafio ya que requiere de informacién que
desconoce para su resolucién. Problema en un sentido amplio, no tiene por qué
ser una interrogante. La propuesta de construccion de un dispositivo experimental
con finalidades diversas (probatorias, exploratorias, etc.) puede constituirse en un

verdadero problema.”

“Se sugiere problemas abiertos que admitan mas de una solucién de modo de
poder analizar, comparar, relacionar las estrategias usadas y sus consecuencias.”

La resolucién de problemas exige explicitar las teorias implicitas, analizarlas,
confrontarlas, seleccionar la mas adecuada, elegir caminos de resolucion,

modificarlas.

La resolucion del problema supone acotarlo, elaborar hipoétesis,

diseflar posibles estrategias, analizar los resultados buscando coherencia

con el planteo inicial.

Con respecto a las capacidades y competencias en el area de Ciencias Naturales, las

Especificaciones Técnicas para los libros proponen desarrollar las siguientes (validas
para ambos cursos, variando solamente el grado de profundidad y de exigencia):

Posibilitar el acercamiento real del nifio a lo que supone el pensamiento cientifico.
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Brindar al nifio la capacidad de reflexionar, de preguntar, de abordar problemas.
Guiar la elaboracion de variados y posibles caminos de resolucion.

El nifio debera adquirir con la propuesta editorial estrategias que le permitan
enfrentarse a la informacién cientifica, comprenderlay usarla.

Del contenido y las actividades para el &rea de Ciencias Naturales se dice:

“El conocimiento cientifico se diferencia de los demas tipos de conocimiento
fundamentalmente por dos caracteristicas: objetivos y modo de alcanzarlos. En
cuanto a sus objetivos, el conocimiento cientifico tiene como aspiracién alcanzar
leyes de la mayor generalidad posible, en el marco de reconocimiento de su
caracter relativo. En cuanto al modo de alcanzar estas leyes o “modelos
tedricos”, se destaca el conjunto de procedimientos denominados en términos
generales “ método cientifico”. Este se concibe hoy, como un conjunto de procesos
sistematicos y creativos que varian de acuerdo al objeto de estudio: métodos de
clasificaciéon y de definicion, métodos estadisticos, métodos de medicion, métodos
de experimentacion, métodos hipotético - deductivos, etc.”

“Los contenidos predominantemente procedimentales estan asociados entonces
con procesos tipicos de la metodologia cientifica”.

“La observacion debera aparecer en forma intencionada y como una manera de
obtener informacién. Son los hechos observables los que permitirdn al nifio
aproximarse a otros procesos: relacionar, comparar, clasificar, medir, ordenar,
inferir, predecir, interpretar datos, decodificar, etc. El nifio debe avanzar en el
dominio de la observacion como actividad intelectual intencional.”

“En ese sentido el Libro le debe permitir abordar la observacién de relaciones, y
cambios, asi como precisar la seleccién de los datos relevantes a la situacion
problema. Debe poder determinar qué, dénde, cuando, y coémo observar.”

“Se propondra la elaboracién de hipotesis. Esto supone la formalizacion de un
enunciado breve que puede ser una posible respuesta al problema tratado. Ese
enunciado debe tener un sustento, debera tener una fundamentacion.”

“Los hechos observables cumplen un rol clave ya que le dan al nifio elementos para
poder realizar tal formulacién. El nifio tendria que ver que la validez o no de su
hipétesis estard basada en la validez o no de sus supuestos y que son ellos los que
deberan ser contrastados.”

“La actividad experimental también debe ser intencionada, debe surgir como
necesidad y como posible recurso de contrastacion de la(s) hipétesis. La misma
debe contribuir a la aproximacion conceptual y por tanto no puede quedar
relegada a una mera actividad demostrativa al final del capitulo.”

“Es deseable que el nifio también pueda disefiar sus dispositivos experimentales y
de ese modo no ser un mero “manipulador”.

“El texto manejard adecuadamente la comunicacion cientifica. Si bien ya desde
afios anteriores los nifios vienen desarrollando operaciones tendientes a recoger
“datos” cuali y/o cuantitativos , asi como a organizarlos, en 5° y 6° afio deberian
aumentar la rigurosidad de la presentacion en tablas, gréaficos, cuadros, etc.”
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“Debera considerarse ademas, el uso de instrumentos de medida. Ello permitira
sensibilizarlos en lo que hace a la incertidumbre de las mismas.”

“Hay que destacar que laintroduccién de todas estas nociones debe surgir en
el marco de la resolucion de “la situacion problema” y no como actividad en
simisma.”

“Debera manejar ciertos valores que trascienden a lo disciplinar a saber: el
espiritu cooperativo, y el respeto por posturas diferentes.”

Las Especificaciones Técnicas para orientar el disefio de los libros de texto de Ciencias
Naturales puntualizan los contenidos que se transcriben en la tabla de la pagina
siguiente.
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5° ANO 6° ANO
Desde la aproximacion al concepto de vida antes mencionado, en el texto
de 6° se avanzara en la comprension de que la vida supone evidencias
microscopicas pero su esencia es microscopica: la célula.

En el marco de la aproximacion al

concepto de vida que se trae de las
especificaciones anteriores, en las que se
apuntaba a la diversidad y complejidad de
los seres vivos, aparece la respiracion
como funcién vital y el aire como lo que
hace posible tal proceso.

En lo que se refiere a la respiracion se
pretende que el texto marque la
importancia de la misma para los seres
vivos, y teniendo al ser humano como
referencia, comprender la existencia de

otros mecanismos de capitacion de
oxigeno  (peces, insectos, plantas
superiores, otros).

Relacionar la respiracién con la

circulacién. Las funciones que permiten
la vida no se dan de una manera aislada
sino en forma relacionada.

En relacion a la vida importa jerarquizar
conceptos como mezcla y
composicién, ya que posibles variantes
en las cantidades de los componentes, asi
como ausencia 0 aparicion de otros,
ponen en riesgo los ciclos vitales de los
seres del planeta. Por su parte el aire es
la mezcla gaseosa a partir de la cual se
produce el intercambio gaseoso.

El texto planteard las posibles
hipotesis que la ciencia plantea sobre el
origen de los seres vivos ya que éstas
estan directamente ligadas con esa
mezcla gaseosa y su posible composicion.

El oxigeno aparece asi con una
significacion especial.
A través del estudio del aire se

aproximard al nifio a conceptos y sus
aplicaciones (cotidianas y no tanto)como:
combustion, modelo corpuscular (el gas
como un estado de la materia), atmosfera,
viento, fuerza, presion, presién
atmosférica y rozamiento.

Sobre este punto cabe sefialar que no se busca la profundidad sino la
conceptualizacién de que la célula es “un todo en si mismo”. Se trata de
una primera aproximacién al modelo corpuscular como “modelo”, ya que
en afos posteriores tendra este contenido como fundamental.

Se pretende que el nifio comprenda que en ella se distinguen partes que
cumplen una funcién, que la célula es un todo que funciona y que mas alla
de las diferencias en su forma y/o funcion, mantienen caracteristicas
comunes.

En esa concepcion de vida también aparece un concepto clave que tiene
no solo implicancias bioldgicas sino también fisicas y quimicas: la energia.

e en lo bioldgico, la relacion entre la energia y la respiracion,
la digestion, la reproduccion, la fotosintesis.

e en lo fisico, la conceptualizacibn que supone (no la
definicion) la aproximacién aconceptos como: conservacion,
transformacion, degradacion, rendimiento y eficacia, energia
cinética, energia potencial, calor, temperatura.

Dependiendo del enfoque dado al tema también podrian considerarse
otros conceptos afines con estos como energia eléctrica, magnetismos,
etc. Es valido su inclusion si estan abordados los antes sefialados.

Es de hacer notar que la fotosintesis en la actual jerarquizacion
conceptual no ocupa un lugar preferencial, sino que aparece
contextualizada entre tematicas biolégicas como una particularidad de
ciertos seres vivos que redunda en la vida de muchos otros, y teméticas
fisicas, puesto que se trata de un proceso de transformacion de energia.

Por su parte, conceptos como calor y temperatura deberan se abordados
de modo de poder madificar el significado que le atribuye el saber popular
y que no corresponde con el saber cientifico.

Tanto la construccién del concepto de célula como el concepto de energia
suponen la construccion de un modelo interpretativo, por lo tanto este
aspecto como otros involucrados a la metodologia cientifica deberian ser
tratados en el texto desde el punto de vista conceptual.

“Para el texto de 5° como para el de 6° se valorara el que incluyan también aspectos
que involucran a lo tecnolégico. Muchos de los conceptos sefialados para ambos
niveles se relacionan con el avance tecnoldgico.”

“Es de desear que el nifio pudiera reflexionar sobre la relacion entre ciencia y
tecnologia, el grado de dependencia de una para con la otra, y la manera en que ambas
inciden en la sociedad y en especial el papel del ser humano en ambas.”
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3.- ANTECEDENTES SOBRE LA EVALUACION EN CIENCIAS NATURALES Y
EN CIENCIAS SOCIALES

En la medida en que se concibe al proceso de construccion de conocimiento como un
continuo, se entiende que resulta oportuno acercar al lector a los propésitos de las
evaluaciones nacionales en las areas de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, en 3°
de Educacion Primaria y en 3° de Educacion Media, ya que se dispone de estos
antecedentes. Por este motivo se transcriben los fundamentos y Tablas de
Especificaciones de 1998 y las Tablas de Especificaciones usadas en el Censo de
1999.

3.1.- EVALUACION NACIONAL DE APRENDIZAJES EN TERCER ANO DE
EDUCACION PRIMARIA- 1998

“Segun L. Fumagalli las Ciencias Naturales presentan una concepcién
tridimensional. La Ciencia es: a) un cuerpo de conocimiento conceptual, producto
objetivado de la actividad humana, produccion social e histérica de conocimiento; b) un
proceso o modo particular de producir conocimiento, estrategia aplicada a su produccion
y ¢) la actitud del sujeto que conoce, tanto frente al conocimiento que produce como al
modo en que lo produce.”

“Ciencias Sociales en plural o Ciencia Social en singular, tal como la entienden
algunos autores apuntan hacia un mismo obijetivo: los hechos humanos que se derivan
de la actuacion del hombre como ser social. Todos los fendmenos sociales tienen una
naturaleza histérica y una ubicacién geografica que los relaciona con el medio fisico.”

“A nivel escolar la Historia es una sucesién de hechos humanos, todos
importantes y trascendentes, es el cambio social, es el desarrollo. La Geografia es el
paisaje que el hombre transforma, utiliza, construye y/o destruye en funcién de sus
necesidades e intereses en el marco de sus concepciones éticas. Las Ciencias Sociales
implican la accion humana, su ubicacién temporal y espacial y la conciencia de los
hombres en su actuar.”

“La significacion e impacto de la ciencia en el mundo moderno ha despertado un
interés generalizado por conocer su naturaleza, sus procedimientos, su alcance y sus
limitaciones. Por otra parte, ocurre a menudo que se la respeta (si es que se la respeta)
de un modo un tanto abstracto en virtud del privilegio que posee la investigacion
cientifica en ciertas latitudes. Sin embargo, la ciencia es esencialmente una metodologia
cognoscitiva y una manera peculiar de pensar acerca de la realidad” G.Klimovsky.

“Creemos que el abordaje de la temética cientifica en el aula se justifica en esas
Ultimas palabras.”

“La ciencia incide en la sociedad contemporanea ya sea por sus efectos en el
desarrollo tecnoldgico, ya sea a través del cambio conceptual que ha producido nuestra
concepcion del universo y de las comunidades humanas. El abordaje de la tecnologia
cientifica exige una alfabetizacion metodolégica que contribuye a desarrollar
determinadas potencialidades en nuestros nifios. Exige una “manera peculiar” de
pensar, la cual se puede aprender, se puede desarrollar.”

Pozzo dice “¢Por qué el alumnado tiene ideas sobre las ciencias?: todo empez6
en la cuna”, refiriéndose al valor del mundo cotidiano que define como mesocosmos.
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Benloch afirma: “Cuando se le presenta un problema novedoso o un fenbmeno
inexplicable, el sujeto desencadena un mecanismo que va de lo nuevo al conocimiento
que posee con anterioridad”.

Dice Delval: ..."En general la ensefianza de todas las ciencias tiene que
plantearse como un camino progresivo en el que los temas se van abordando con
diferentes niveles de profundidad”...” Pero precisamente lo que resulta esencial es que
haya una continuidad entre lo que el nifio va descubriendo por si solo, lo que empieza a
aprender y lo que se le pretende ensefiar como ciencias.”

“La graduacion y la secuencia pueden darle al docente la idea que planifica
ordenadamente su actividad, pero no responden al proceso de aprendizaje del alumno
que interactla con su entorno fisico y social, observando, clarificando, experimentando
y buscando explicaciones a sus “conflictos” desde muy pequefio.

“Es fundamental lograr que los alumnos se interesen por los problemas que se
les plantea, que los preciban como problemas y que, con la ayuda del docente y de sus
pares busquen explicaciones para ellos.”

“Desde un enfoque empirista se consideré que “mostrando” la realidad y sus
caracteristicas, el nifio lograria internalizarlas. Pero la realidad es siempre relativa a las
estructuras cognitivas y a los esquemas de accién que el sujeto tiene, y por lo tanto,
solo por sucesivas aproximaciones activas el nifio evoluciona hacia el conocimiento.”

“El niflo forma entonces, gracias a sus instrumentos intelectuales y en
interaccion con la naturaleza y los seres humanos, una serie de ideas bastante
coherentes que le permiten manejarse en el mundo. Esas ideas son, como ya vimos,
comunes a los nifios de un determinado nivel de desarrollo y tienen una enorme
influencia sobre lo que el nifio aprende y cémo lo aprende. Podriamos hablar entonces
de una fisica infantil, de una geometria infantil, de una biologia infantii o de una
sociologia infantil. Si queremos que nuestra ensefianza sea eficaz tenemos que partir
de esas ideas espontaneas y no dar por supuesto que el nifio entiende lo que tratamos
que aprenda como nosotros pretendemos ensefarselo. Las ideas espontaneas del nifio
acerca de las cosas que le estamos ensefiando son determinantes de lo que aprende y
debemos prestarles maxima atencion.” Delval 1911 — p4g. 290-291.”

“Todos los fendmenos sociales tienen una naturaleza histérica y una ubicacion
geografica que las relaciona con el medio fisico. Dichas relaciones hombre-hombre,
hombre-grupo, hombre-grupo-sociedad-naturaleza estan regidas por valores éticos muy
variados, compartibles o cuestionables. En funcién de lo anterior los contenidos de las
Ciencias Sociales son probleméticos porque se refieren a la propia conducta de los
seres humanos. Ello determina que el conocimiento sobre la sociedad y los juicios sobre
las acciones de los grupos humanos, tengan necesariamente un marcado componente
ideoldgico, determinado por la posicion y la propia historia de quien los aborda. Esto, a
nivel de la ensefianza, constituye un problema no solo para los alumnos, sino
principalmente para los docentes.”

“Una de las caracteristicas mas llamativas de la representacion infantil del
mundo social es que éste se concibe como algo estatico en donde el cambio histdrico
se entiende con grandes dificultades y sélo tardiamente el nifio estd muy centrado sobre
la realidad que le rodea y tiene grandes dificultades para efectuar una descentracion.
(...) Los cambios que el nifio entiende que se han producido a lo largo de la historia son
cambios menores y anecdéticos, en las formas de vestir, en algunas costumbres, pero
dificilmente entiendan que haya habido otros regimenes politicos, sociales o
economicos distintos. Todo lo que esta alejado en el espacio o en el tiempo le resulta
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muy dificil de comprender al estar tan centrado en su perspectiva inmediata.” Delval Ob.
cit.

“Los contenidos escolares de las Ciencias Sociales son convencionales, tienen
acotaciones didacticas y determinan un acercamiento metodolégico a la realidad de un
sujeto que se presenta actor con conciencia del mundo que lo rodea. Dichos contenidos
deberan incluir como finalidad una reflexién constante sobre el espacio habitado, daran
una version completa de la sociedad ambiental. La mayor o menor extension de los
mismos estard en funcion de los objetivos de conocimiento y de las competencias a
lograr en relacion a la jerarquizacion de las Ciencias Sociales, a las experiencias y al
desarrollo cognitivo del alumno.”

“La controversia conceptos-procedimientos que caracteriza una etapa en las
concepciones de ensefianza de las Ciencias Naturales se supera en la evidencia de que
conceptos y procedimientos son inseparables.”

“Sin desmedro de la posibilidad de logros en el campo de los contenidos
conceptuales, el mayor aporte del trabajo con Ciencias Naturales y Sociales en la
escuela, proviene de los logros en el campo de los contenidos actitudinales y
procedimentales.”

“Carretero afirma: ‘Los aspectos procedimentales y actitudinales pueden ser
trabajados a la vez que se le presentan al alumno tareas o problemas en los que
explicite sus ideas y/o enfrente a situaciones conflictivas y a la vez motivantes’.

“Por lo tanto se plantean como OBJETIVOS de la ensefianza de las ciencias:

- el desarrollo de la conciencia de la multicausalidad de los hechos naturales y
sociales, a través del procesamiento de contenidos actitudinales;

- el dominio de ciertas habilidades a través del procesamiento de contenidos
procedimentales;

- la apropiacion por parte de los alumnos de ciertos conceptos basicos, a
través del procesamiento de contenidos conceptuales.”

“Es por lo tanto deseable que la escuela logre desarrollar actitudes en el nifio y
proveerlo de procedimientos basicos para la ciencias y para la vida. La evaluacion
indagara sobre el logro de ciertas competencias que habilitan a nifios y nifias a construir
conocimientos sobre estas ciencias.”

“Las competencias seleccionadas son:

- Observar con intencion que implica ser capaz de observar en forma
organizada y sistematica en la blisqueda de informacion.

- Buscar y procesar informacion que implica ser capaz de localizar
diferentes fuentes de datos, seleccionarlos y jerarquizarlos de acuerdo a los
objetivos a que se apunte.

- Reflexionar sobre lo observado que implica ser capaz de:

- encontrar causas y explicaciones;

- ubicarse en el tiempo y el espacio.”
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“La observacion adquiere sentido cuando se problematiza una situacion
planteandose la necesidad de buscar explicaciones y formular hip6tesis para orientar el
trabajo. Surge como un recurso imprescindible para acceder al objeto; por ello cobra
sentido, se organiza y llega, aln en la etapa escolar a sistematizarse para buscar
informacion, procesarla y aplicarla.”

3.1.1 Tabla de especificaciones

COMPETENCIAS CONTENIDOS
Seres vivos y no Vivos.
Observar con intencion. El cuerpo humano.
Organos de los sentidos.
Buscar y procesar informacion. Los animales y el medio.
CIENCIAS Los vegetales y el medio.
Reflexionar sobre lo observado. Transcurrir del tiempo.
NATURALES Y Las estaciones.
Encontrar causas o explicaciones. | Tiempo atmosférico.
SOCIALES Orientacion.

Ubicacion en el tiempo y el espacio | Ubicacion en planos/mapas.
Medios de transporte.

El transito.

Educacion socio ambiental.

3.2.- EVALUACION NACIONAL DE APRENDIZAJES EN TERCER ANO
DE CICLO BASICO- 1999

3.2.1.- Competencias y contenidos de Ciencias Experimentales evaluados en Ciclo
Basico

En este apartado se transcriben o se sintetizan partes del documento “Primer Andlisis
de la Prueba Censal en Ciencias Experimentales”, publicado en junio de 2000 por los
Programas MESyFOD y UTU-BID, que dan cuenta de las competencias y contenidos
incluidos en las prueba de Ciencias Experimentales aplicada en 3er. Afio de Ciclo
Bésico, en el afio 1999.

“Las competencias seleccionadas para ser evaluadas en la prueba se
corresponden con dos tipos de operaciones: receptivo-reproductivas y productivas. Las
operaciones receptivo-reproductivas implican la capacidad de identificar, reconocer
y/o reproducir una informacién que previamente se habia memorizado. Las
operaciones productivas incluyen la interpretacién de informaciones (explicar, comparar,
encontrar la idea central de un texto, establecer relaciones a partir de diagramas, textos,
cuadros, graficas, etc.) y la produccion convergente (encontrar la soluciébn a un
problema a partir de las informaciones incluidas en la letra y utilizando los datos
apropiados, adquiridos previamente). En una prueba de mudltiple opcién no es posible

medir producciones divergentes (abiertas)'°.”

' pe Corte, E. & col. (1979) Fondements de |"action didactique. A de Boek.
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A continuacion se presenta un resumen de las competencias evaluadas.™
Operaciones receptivo-reproductivas:

¢ Identificacion y reconocimiento de la informacion. Implica descubrir por
percepcion selectiva y comparativa, en un material concreto, una nueva
informacion, asi como identificar una informacién que se habia descubierto o
memorizado, cada vez que ella se presenta.

e Reproduccion de informaciones. Implica evocar activamente en la conciencia
las informaciones grabadas en la memoria.

Operaciones productivas:

e Interpretacién de informaciones. Supone explicar, traducir, comparar, resumir,
encontrar la idea central, establecer relaciones a partir de informaciones
(diagramas, textos, cuadros, gréficas, etc.) que en cierta medida son nuevas en
su forma y/o contenido.

e Produccién convergente. Requiere encontrar la solucibn a un problema
sirviéndose de las informaciones incluidas en la propia situacién problematica y
actualizando los datos apropiados, adquiridos previamente (conceptos,
principios, reglas, técnicas y métodos).

“La eleccioén de los contenidos a evaluar en esta Prueba Censal estuvo orientada
por la busqueda de coherencia entre los contenidos curriculares y los obijetivos
formulados y, muy en particular, en que los contenidos elegidos no se limitaran
exclusivamente a aspectos conceptuales.”

A continuacioén se detallan los contenidos evaluados.'?

. Los seres vivos y su ambiente: seleccién natural y contaminacion, célula,
funciones celulares, ciclo de la materia, clasificacion de los seres vivos.

o Procedimientos cientificos: cifras significativas, operaciones con numeros
naturales, sistema de unidades, interpretacién de una gréafica.

o Sistemas materiales: propiedades caracteristicas, conservacion de la masa,
clasificacion de sistemas, estructura de la materia, clasificacién de sustancias,
leyes de la refraccién, corriente eléctrica, peso.

o El ser humano y la salud: funciones de nutricién, funciones de reproduccion,
funciones de excrecion, sangre.

™ cf. ANEP-Unidad Ejecutora de los Programas de Educacion Media y Formacion Docente (MESyFOD).
(2000). Primer andlisis de la prueba censal en Ciencias Experimentales. Cuantos somos y qué sabemos.
Censo Nacional de Aprendizajes en los 3ros. afios del Ciclo Basico. Montevideo: 5-6

12 cf. ANEP-Unidad Ejecutora de los Programas de Educacién Media y Formacion Docente (MESYFOD).
(2000). Primer andlisis de la prueba censal en Ciencias Experimentales. Cuantos somos y qué sabemos.
Censo Nacional de Aprendizajes en los 3eros afos del Ciclo Basico. Montevideo: 48-49
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3.2.2.- Competencias y contenidos de Ciencias Sociales evaluados en Ciclo Bésico

A continuacién se transcribe la parte del documento “Primer Andlisis de la Prueba
Censal en Ciencias Sociales”, publicado en junio de 2000 por la Unidad Ejecutora de
los Programas de Mejoramiento de la Educacién Media y Formacion Docente
(MESYFOD), donde se detallan las competencias y contenidos incluidos en las
prueba de Ciencias Sociales aplicada en 3er. Afio de Ciclo Basico, en el afio 1999.

Las competencias evaluadas en la prueba fueron:

e Reconocimiento de la informacién. Implica la identificacion de hechos y
conceptos fundamentales que el alumno ha recibido a través del proceso de
ensefianza. Asimismo es importante el reconocimiento de términos especificos
del lenguaje de las Ciencias Sociales.

e Adquisicién de conceptos. Implica conocer el significado de algunos conceptos
especificos de las Ciencias Sociales asi como manejar con solvencia el lenguaje
propio del area, permitiéndole a los alumnos la comprension de la informacién
habitualmente empleada en la bibliografia y en los medios de comunicacion.

e Aplicacion de conceptos. El alumno, a partir de conocimientos adquiridos y
aplicando los instrumentos propios del area, podra decodificar, explicar,
comparar y establecer relaciones: temporales, espaciales, de analogia-
oposicion, de causalidad y de interdependencia.

e Produccién de informacion. El alumno, a partir de conocimientos adquiridos y
aplicando los instrumentos propios de las Ciencias Sociales elabora nueva
informacion. Puesto ante una situacion nueva, el alumno puede resolverla
aplicando conceptos que ha adquirido anteriormente. Esta competencia es una
herramienta fundamental para la construccion de estrategias de resolucién de
situaciones-problema ante la cual se enfrentard el individuo en su vida diaria. El
andlisis de sistemas simbdlicos como mapas, gréaficos, tablas, documentos,
diagramas, supone la conexion de distintos elementos cognitivos que le
permitiran, aplicando diversas estrategias, producir nueva informacion.

La seleccién de los contenidos a evaluar se concreté luego de un minucioso
estudio de los principales programas vigentes (Plan 86 y Plan 96), elaborando una
clasificaciéon abarcativa y sintética a la vez de todos los temas y su importancia. A partir
de este estudio la seleccion de los contenidos se estructurd en torno a dos ejes:

o Espacio-Tiempo agrupa los contenidos vinculados con la adquisiciéon de
algunas herramientas fundamentales que le permiten al alumno acercarse a
las Ciencias Sociales, asi como también le posibilitan tener un dominio de la
informacién que diariamente recibe. Dentro de este eje se ubican los itemes
referidos al manejo elemental del lenguaje simbdlico empleado por las
Ciencias Sociales (cartografia, cronologia, tablas y gréficos) lenguaje que
facilita la lectura e interpretacion de los datos de la compleja realidad social.

o Sociedades en el espacio y el tiempo agrupa los contenidos que se
relacionan con la conceptualizacion de la dinAmica de la sociedad, donde
adquiere un papel fundamental la capacidad de poner en juego a la vez
multiples variables con caracteristicas particulares d). En la medida que el
alumno sea capaz de analizar los hechos desde una perspectiva multivariada
sera capaz en el futuro de comprender mejor cualquier fenémeno social.”
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3.3.- PROGRAMA INTERNACIONAL DE EVALUACION DE ESTUDIANTES PISA

La Administracion Nacional de Educacion Publica, luego de un andlisis de las diferentes
opciones, resolvid que Uruguay participara en el Programa Internacional PISA, llevado
adelante por la OCDE. La decision se baso en la seriedad y calidad técnica garantizada
por esta organizacion; en la relevancia y pertinencia de los marcos conceptuales desde
los que se definen las areas a evaluar (Lectura, Matematica y Ciencias) y en la
importancia clave para nuestro sistema educativo de la poblacion evaluada (los jévenes
de 15 afios de edad).

En funcién de lo expuesto, en al afio 2003 Uruguay participd, por primera vez, en una
evaluacion de aprendizajes de caracter internacional.

En el marco de este trabajo el Programa de Evaluacion de Aprendizajes de la Gerencia
de Investigacion y Evaluacion, public6 un material informativo para Profesores,
Directores e Inspectores de Educacién Media titulado “URUGUAY EN EL PROYECTO
PISA 2003. Evaluacién de CIENCIAS”, del cual se transcriben fragmentos para que los
docentes de Educacién Primaria, los tengan como un punto mas de referencia a la
hora de expedirse en relaciéon a las competencias y contenidos fundamentales que un
alumno proximo a egresar de 6° Afio deberia haber logrado en el area de Ciencias.

“La participacion en PISA constituye una oportunidad inédita para dar una mirada
hacia lo que ocurre en otros lugares del mundo en educacién, sobre el tipo de
conocimientos y capacidades que se espera de los jovenes y sobre nuestra
situacion como sistema educativo en el contexto internacional.

La sigla PISA significa PROGRAMA INTERNACIONAL PARA LA EVALUACION
DE ESTUDIANTES (en inglés, PROGRAMME FOR INTERNATIONAL
STUDENT ASSESSMENT).

El Programa PISA surge en el marco del trabajo de OCDE™ y UNESCO en la
construccion de indicadores educativos.

Esta organizacién, de caracter intergubernamental, tiene su sede en Paris y lleva
adelante estudios en todas las éareas del quehacer social y econdmico:
agricultura, medio ambiente, energia, demografia, empleo, economia, salud,
migraciones, corrupcion, etc. La pagina WEB, en la que pueden consultarse
todos sus estudios es: www.oecd.org

En Educacion, cada dos afios la OCDE realiza en conjunto con la UNESCO la
publicacion “EDUCATION AT A GLANCE” que contiene todo tipo de Indicadores
Educativos. Sin embargo, desde fines de los '90 se generé la preocupacion por
la carencia de informacién acerca del aspecto principal de la labor educativa:

3 La OCDE es la ORGANIZACION PARA LA COOPERACION Y EL DESARROLLO ECONOMICOS y esta
integrada por 30 PAISES de Europa, Oceania, Asia y América (ALEMANIA, AUSTRALIA ,AUSTRIA,
BELGICA, CANADA, COREA, DINAMARCA, ESLOVAQUIA, ESPANA, ESTADOS UNIDOS, FINLANDIA,
FRANCIA, GRECIA, HOLANDA, HUNGRIA, INGLATERRA, IRLANDA, ISLANDIA, ITALIA, JAPON,
LUXEMBURGO, MEXICO, NORUEGA, NUEVA ZELANDA, POLONIA, PORTUGAL, REPUBLICA CHECA,
SUECIA, SUIZA y TURQUIA.
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¢ QUE APRENDEN Y QUE CAPACIDADES TIENEN LOS JOVENES AL
TERMINAR LA EDUCACION OBLIGATORIA?

¢EN QUE MEDIDA ESTAN PREPARADOS PARA PARTICIPAR
ACTIVAMENTE Y ASUMIR LOS DE’SAFI'OS DE LA SOCIEDAD
CONTEMPORANEA?

En este contexto PISA tiene como propdsito evaluar en qué medida los jovenes
de 15 afios, quienes en la mayor parte de los paises se encuentran terminando
la escolaridad obligatoria, estan preparados para los desafios de la vida social en
el mundo moderno en tres areas basicas:

e capacidad de lectura
e cultura matematica
e cultura cientifica

PISA se propone evaluar la capacidad de los alumnos para utilizar los
conocimientos y competencias de estas tres grandes areas en diversos
tipos de situaciones propias de la vida real.”

Existen algunas  caracteristicas principales que distinguen a PISA de otras
evaluaciones:

e “NO ES UNA EVALUACION EN GRADOS ESPECIFICOS, SINO DE LA
GENERACION DE 15 ANOS QUE ESTA ESCOLARIZADA DE 7° GRADO EN
ADELANTE. Se define como poblaciéon a evaluar a todos los jovenes de 15
afios de edad que estén asistiendo a algun establecimiento de educacién
formal y que hayan aprobado el 6° grado de educacién béasica. Esto significa
que los alumnos participantes pueden estar cursando distintos grados o
programas educativos.

¢ No es una evaluacion basada en los contenidos curriculares de los paises, sino
en una definicion de las capacidades relevantes para la vida en las tres areas
evaluadas. Lo que se busca evaluar es en qué medida los jovenes de cada
pais estan preparados para los desafios y exigencias de la sociedad
contemporanea, partiendo de las definiciones dadas més arriba. Cada pais
debera analizar e interpretar sus resultados tanto en funcion del grado en que el
curriculum nacional promueve las competencias evaluadas, asi como de sus
caracteristicas socioculturales especificas.

e Es una evaluacién permanente, que se desarrolla en ciclos que se repiten cada
tres afios. En cada ciclo se evallan las tres areas pero se profundiza
especialmente en una de ellas (lo cual significa que se le dedica a ella dos
tercios del tiempo de la prueba). La evaluacion del 2000 tuvo como foco principal
LECTURA; la evaluacién del 2003 tiene como foco principal MATEMATICA: la
evaluacion del 2006 tendra como foco principal CIENCIAS. Esto implica ademas
gue serd posible analizar la evolucion en el tiempo de las capacidades de los
jovenes en todo el mundo.

e La aplicacion de las pruebas es complementada por la aplicaciébn de un
cuestionario al estudiante y un cuestionario del centro educativo. Estos
cuestionarios tienen como finalidad generar informacion que permite
complementar el andlisis de los conocimientos y competencias de los
estudiantes con el analisis de:
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e Laincidencia de los contextos socioculturales en los resultados

e Los niveles de equidad interna en los paises y entre paises

Las caracteristicas de los centros educativos y de las practicas de ensefianza
gue permiten mejores resultados

Los hébitos de lectura de los jévenes de 15 afios

La familiarizacion con las tecnologias informaticas de los jévenes de 15 afios

Las actitudes hacia la Matematica de los jévenes de 15 afios

Los habitos de estudio y la motivacién con el mismo de los jévenes de 15 afios.”

Asimismo, el Proyecto PISA define a la “CULTURA CIENTIFICA” como:

“Una competencia de vital importancia para los jovenes es la capacidad de
anticipar conclusiones apropiadas y fundamentadas a partir de la evidencia e
informacién dadas, de criticar conclusiones formuladas por otros sobre la base
de la evidencia propuesta y de distinguir opiniones de afirmaciones basadas en
evidencias. La ciencia tiene un papel importante que cumplir aqui ya que esta
vinculada con la racionalidad para contrastar ideas y teorias con la evidencia que
surge del mundo circundante.

Asi, la cultura cientifica se define en el proyecto PISA como:

La capacidad para utilizar el conocimiento cientifico, identificar problemas
y elaborar conclusiones basadas en evidencias, con el fin de comprender
y tomar decisiones sobre el mundo natural y las transformaciones
realizadas por la actividad humana.

Esta definicion no implica que las personas deban almacenar grandes
cantidades de conocimiento cientifico sino mas bien que sean capaces de
utilizar el conocimiento para pensar con un criterio cientifico acerca de las
evidencias con las que se encuentren.”

“Esta Area’ comprende tres aspectos:

e Conocimiento cientifico que sera evaluado a través de su aplicaciéon
en situaciones especificas.

e Procesos cientificos: que, por ser tales, incluirAn conocimientos
cientificos, aunque en la evaluacion este conocimiento no significara un
gran obstaculo para resolver las situaciones planteadas.

e Situaciones: basadas en asuntos relacionados con la ciencia a través de
las cuales son evaluados los conocimientos y los procesos cientificos.”

“A pesar de que estos aspectos de la cultura cientifica se analizan
separadamente, debe reconocerse que, en la evaluacion de la cultura cientifica,
habra siempre una combinacién de los tres.

14 El término area refiere a “CULTURA CIENTIFICA”
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Sélo es posible evaluar una muestra de ideas cientificas. Ademas, el propdésito
del Proyecto PISA no es relevar todo el conocimiento cientifico de los
estudiantes, sino describir en qué medida ellos son capaces de aplicar sus
conocimientos de ciencia en contextos relevantes para sus vidas presentes y
futuras. El conocimiento a evaluar ha sido seleccionado de la Fisica, la Quimica,
las Ciencias Biologicas y las Ciencias Geograficas de acuerdo a los siguientes
tres criterios:

e Relevancia en relacién con la vida cotidiana.

¢ Relevancia en relacién con la sociedad de la proxima década e incluso mas
alla.

¢ Posibilidad de combinacién con los procesos cientificos seleccionados.

La siguiente Tabla muestra los resultados de la aplicacién de estos criterios a los
contenidos de los principales campos de la ciencia.”

Principales temas cientificos en la evaluacion de la cultura cientifica

e Estructura y propiedades de la materia (conductividad térmica y eléctrica).
e Cambios atmosféricos (radiacién, transmision, presion).

e Cambios quimicos y fisicos (estado de la materia, velocidad de reaccion,
descomposicion).

e Transformaciones de la energia (conservacién, degradacion, fotosintesis.).

e Fuerzas y movimientos (fuerzas balanceadas/ no balanceadas, velocidad,
aceleracién, impulso).

e Formay funcion (célula, esqueleto, adaptacion).

e Biologia humana (salud, higiene, nutricién).

e Cambios fisiol6gicos (hormonas, electrolisis, neuronas).

e Biodiversidad (especies, combinaciones genéticas, evolucion).
¢ Control genético (dominante/recesivo, herencia).

¢ Ecosistemas (cadenas alimenticias, uso sostenible).

e La Tierra y su lugar en el universo (sistema solar, cambios diurnos y
estacionales).

e Cambios geograficos (corrientes continentales, desgaste atmosférico).

“Los procesos son acciones mentales (y a veces fisicas) usadas para concebir,
obtener, interpretar e utilizar evidencia o datos para lograr conocimiento o
comprension. Los procesos pueden ser utilizados en relacién con una gran variedad
de temas y se convierten en procesos cientificos cuando el tema en cuestion
proviene de aspectos cientificos del mundo y el resultado de su uso es profundizar
en comprensiones cientificas “.
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“Estos argumentos han llevado a la identificacion de los siguientes procesos
cientificos para la evaluacion en el proyecto PISA:
e Proceso1l: Describir, explicar y predecir fenémenos cientificos.

e Proceso2: Comprender investigaciones cientificas.

e Proceso 3: Interpretar evidenciay conclusiones cientificas.

Describir, explicar y predecir fendmenos cientificos

“A través de este proceso los estudiantes demuestran su comprensién aplicando
conocimientos cientificos a una situacion dada. Incluye la descripcion y la
explicacién de algun fenémeno, asi como la prediccion de cambios; puede
involucrar el reconocimiento o identificacion de descripciones, explicaciones y
predicciones apropiadas.”

Comprender investigaciones cientificas

“Este proceso implica reconocer preguntas o problemas cientificamente
investigables o sugerir cuestiones, en una situacion dada, que puedan ser
investigadas cientificamente. También incluye identificar o reconocer evidencia
necesaria para una investigacion cientifica: por ejemplo, qué cosas deberian ser
comparadas, qué variables deberian ser controladas, qué informacion adicional
se necesitaria, 0 qué acciones deberian llevarse a cabo o qué datos relevantes
deben ser recolectados.”

Interpretar evidenciay conclusiones cientificas

“Este proceso implica la capacidad de acceder a la informacion cientifica con el
fin de producir conclusiones y comunicar evidencia cientifica valida. También
implica seleccionar y comunicar conclusiones alternativas respecto de ciertas
evidencias, argumentar a favor y en contra de conclusiones dadas con relacion a
determinados datos, identificar las suposiciones que debieron realizarse para
alcanzar ciertas conclusiones, asi como reflexionar sobre las implicancias
sociales de determinadas conclusiones cientificas.

Para desarrollar estos procesos los estudiantes necesitan manejar
conocimientos cientificos. En los procesos segundo y tercero, sin embargo, no
se pretende que el conocimiento sea el principal obstaculo ya que el objetivo es
evaluar los procesos mentales involucrados en el reconocimiento, valoracion y
comunicacion de la evidencia cientifica valida. En el primer proceso, por otro
lado, es la comprension de las ideas cientificas involucradas en la situacion lo
gue se evalla y constituye el principal obstaculo.”

“Tal como ya se indico, el Proyecto PISA evalla conocimiento relevante para el
curriculum cientifico de los paises participantes sin tener la restriccion de
limitarse a los aspectos comunes de los curricula locales. En un estudio
internacional es importante tener en cuenta que las areas de aplicacion
seleccionadas sean de relevancia para la vida y los intereses de los estudiantes
en todos los paises. De cualquier modo el conocimiento relevado por el
Proyecto PISA es curricular, a los efectos de averiguar si este conocimiento,
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ademéas de cumplir con las exigencias curriculares, es util para desarrollar
“cultura cientifica” en las personas.

Dado que el objetivo del Proyecto es evaluar “cultura cientifica”, se requiere que
los estudiantes apliquen el conocimiento cientifico seleccionado y desarrollen
los procesos cientificos en situaciones relevantes que reflejan el mundo real
e incluyen ideas cientificas.

Estas situaciones involucran problemas que pueden afectarnos como individuos
(por €j: alimentacion o uso de la energia), como miembros de una comunidad (
por ej.. tratamiento de las aguas o emplazamiento de una estacién de luz) o
como ciudadanos del mundo (por ej.: calentamiento global, disminucién de la
biodiversidad); y a menudo como los tres a la vez. Un enfoque, apropiado para
algunos temas, es el historico, bajo el cual es posible evaluar la comprension de
los avances del conocimiento cientifico.

La siguiente Tabla muestra las areas de aplicacion que los ciudadanos de
nuestras sociedades presentes y futuras necesitan comprender y sobre las
cuales deberian tomar decisiones.”

Areas de aplicacion de la evaluacion en Ciencias

1. Ciencias de laviday de la salud:

= Salud, enfermedad y nutricién
= Mantenimiento y uso sostenible de las especies
= Interdependencia de los sistemas fisicos y bioldgicos

2. Ciencias de latierray del medio ambiente:

= Contaminacion
= Produccién y pérdida del suelo
= Tiempoy clima

3. Ciencias en las tecnologias:

= Biotecnologia

= Uso de materiales y colecta de residuos
= Uso de energia

=  Transporte
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4.- LA EVALUACION DEL LENGUAJE Y DE LA MATEMATICA EN 6° DE
EDUCACION PRIMARIA

A continuacién se transcriben los apartados 6y 7 del Documento “Evaluacion Censal
de Aprendizajes en Lengua Materna y Matematica. 6° afio de Educacion Primaria
1996. MATERIAL INFORMATIVO PARA MAESTROS Y DIRECTORES.
I.FUNDAMENTOS”

4.1.- LA EVALUACION EN LENGUA MATERNA

“El enfoque de la evaluacion en el &rea de Lengua Materna parte de la premisa que lo
principal es evaluar las capacidades de uso del lenguaje y la reflexion acerca del mismo.
Sélo en forma subsidiaria se evaluaran algunos contenidos curriculares que sean
relevantes para ese fin. A los efectos de determinar las competencias a evaluar en el
area del lenguaje se consider6 en primer término, la siguiente disyuntiva:

i. evaluar solamente aquellos usos o nociones linguisticas que han sido objeto
de ensefianza en el curriculo escolar, sin tener en cuenta su pertinencia en
relacién con el perfeccionamiento de la competencia linguistica del alumno;
o,

ii. evaluar el uso del lenguaje independientemente de que las complejas
habilidades implicadas en ello estén especificamente contenidas en el
curriculo escolar o hayan sido efectivamente ensefiadas en clase.

En relacion a la primera alternativa se considero lo siguiente:

a. el programa escolar no se propone explicitamente el aprendizaje de ciertas
habilidades que son basicas en el uso del lenguaje, al tiempo que si se
propone el aprendizaje de otras que no son necesariamente pertinentes en
ese aspecto;

b. existen algunas inconsistencias entre los contenidos y los objetivos
planteados -por ejemplo, el programa de sexto afio no explicita objetivos,
contenidos o técnicas que apunten al manejo sistematico del registro escrito
a nivel textual, fundamentalmente en lo que se refiere a produccién de
textos-;

C. el programa escolar confunde el contenido mismo de los distintos niveles del
andlisis linglistico, colocando bajo el rétulo de “ortografia” aspectos
morfolégicos y léxicos;

d. las nociones gramaticales transmitidas se remiten tanto a contenidos que
pueden resultar operativos para el manejo de la lengua —por ejemplo, la
conjugacién correcta de ciertos verbos irregulares-, como a especulaciones
tedricas que no apuntan especificamente al uso del lenguaje —por ejemplo,
la clasificacién de oraciones por la actitud del hablante-.

A partir de todo lo anterior, se entiende que una prueba que se dirija a evaluar solo
contenidos curriculares seria un instrumento deficiente, por insuficiente y por no hacer
hincapié en aspectos pertinentes para evaluar la competencia lingiiistica del alumno.

Se entendié que la segunda alternativa es la mas pertinente en funcion de las siguientes
consideraciones:
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si bien la informacion que se produzca no podria interpretarse en forma
cabal en relacion con el aprovechamiento escolar, ya que el diagnéstico
trascenderia las habilidades efectivamente estipuladas para ser ensefadas
en la escuela, se estaria evaluando lo que realmente saben los nifios en
relacién con lo que seria deseable y necesario que supieran;

una prueba de este tipo es instrumentalmente mas “fuerte” que las que
surgirian de la aplicacion de la alternativa anterior, ya que de la misma
podria surgir informacién mas relevante sobre las carencias de los alumnos
y del sistema escolar en relacion con la ensefianza del “lenguaje”;
constituiria un diagnéstico linglistico adecuado para fundamentar la primera
etapa de cualquier intento de planificacion linglistica entendida como el
conjunto de acciones tendientes a incidir sobre el uso del lenguaje a nivel
escolar.

Una segunda cuestion analizada fue la relativa a la conveniencia o inconveniencia de
evaluar “nociones gramaticales”. En relacion a ello se considera que una prueba
centrada en la evaluacion del uso del lenguaje podria complementarse con un apartado
destinado a la evaluacién de determinados contenidos curriculares vinculados al manejo
de ciertas nociones gramaticales fundamentales como, por ejemplo, adjetivos, verbos,
categorias de género y numero, etc. En ese sentido, se estima que:

a.

b.

la reflexion sistematica sobre la estructura y el funcionamiento del lenguaje
ayuda al alumno a manejar nociones abstractas;

el manejo de ciertas nociones y reglas gramaticales puede facilitar la
adquisicion de ciertas habilidades linglisticas en la lengua materna;

el manejo de conceptos y reglas gramaticales en la lengua materna facilita al
alumno el aprendizaje de lenguas extranjeras;

el conocimiento de nociones gramaticales, si bien ayuda en la adquisicién
formal de ciertos aspectos linglisticos, no es imprescindible para el
desarrollo de la mayor parte de las competencias del individuo en su lengua
materna;

dado que las nociones que tienen que ver con categorias y reglas
gramaticales solamente pueden adquirirse en la escuela, deberian evaluarse
Unicamente aquellos conceptos gramaticales efectivamente ensefiados y
bajo las formas en que habitualmente son ensefiados por los maestros;
debe ponderarse también el peso de estos aspectos en la conformacién total
de la prueba en términos de extension y complejidad, en tanto se trata de
una competencia accesoria en el uso del lenguaje.

En la prueba censal se evaluaran:

las dos grandes competencias que refieren a las instancias basicas del
acto comunicativo: la comprension y la produccion de textos;

una competencia que, genéricamente, puede denominarse reflexion
sobre el lenguaje (metalenguaje) y que remite al manejo de nociones o
conceptos linglisticos de uso especifico en el ambito escolar, e, incluso,
de uso corriente —en algunos casos sera necesario hacer uso de un
conocimiento especifico y, en otros, cualquier hablante en lengua
materna puede realizar la reflexion como usuario de la lengua-.

En el registro escrito, tanto en comprensibn como en produccién de textos, se
jerarquizara el desemperfio del alumno en estilo formal de la variedad estdndar espafiol
regional, por ser el tipo de variedad hacia cuya ensefianza y/o potenciacion debe
apuntar la escuela.
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Las competencias “Comprension de textos” y “Reflexiones sobre la lengua” seran
trabajadas a partir de dos textos: uno de caracter argumentativo y otro narrativo, ya que
desde el punto de vista piscolinglistico se identifica a la narracion y a la argumentacion
como los dos tipos fundamentales de organizacion textual. Ellas constituyen las dos
modalidades basicas de funcionamiento cognitivo que ejemplifican las formas de
representar la realidad y de organizar la experiencia.

La correccién de producciones escritas implica importantes dificultades en un estudio de
gran escala como el que se esta encarando. No obstante ello, la prueba incluira este
aspecto dado que es el Unico abordaje pertinente para evaluar los distintos niveles del
lenguaje de un modo contextualizado y para evaluar las estrategias a las que apela el
alumno para resolver sus carencias en el manejo de la lengua.”
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AREA LENGUAJE - 6° ANO
COMPETENCIASY CONOCIMIENTOSFUNDAMENTALESPARA LA ELABORACION DE LA PRUEBA
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COMPETENCIAS

CONTENIDOS

Comprension detextos

a. Operatividad en niveles de informacion textual:
a.1- proposicional

a.2- local: i. secuenciar datos / ii relaciones causa-efecto / iii.
temporalidad / correferencia
a.3- global: i. distinguir la idea principal / ii. distinguir la idea

secundaria/ iii. sacar conclusiones

b. Reconocimiento de informacién en e texto
b.1- explicita
b.2- implicita

Produccién de textos

Las competencias se evaluaran de acuerdo alos siguientes niveles de los andlisisde la
lengua:

- Fonolégico

- Grafematico

- Morfosintéctico

- Léxico
- Discursivo-textual

1- Ortografia, puntuacion
2- Concordancia

3- Morfologia verbal

4- Preposiciones

1- Vocabulario

2- Cohesién, coherencia
- estructuras subordinadas adjetivas,
- conexién entre oraciones o secuencias,
- referencia: seguimiento de tépicos.

Reflexiones sobre el lenguaje

Implicael conocimiento del metalenguaje gramatical y su uso operativo.

1- Categorias de palabras (g. sustantivos, adjetivos, verbos).

2- Reglas ortogréficas de uso habitual .

3- Sinonimia, antonimia, parafrasis.

4- Morfologiade lapalabra (g. sufijos, prefijos).

5- Conectores textuales.

6- Pronominalizacion.

7- Puntuacion y aspectos formales del texto (gj. comillas, parrafo, paréntesis).
8- Estructura esquemética del texto (g. texto narrativo, texto argumentativo)
9- Tipo de texto (gj. cuento, cronica, informe periodistico, aviso)
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4.2.- LA EVALUACION EN MATEMATICA

“A diferencia del area de Lengua Materna, en Matemética la adquisicion de conocimientos
especificos tiene importancia mayor, en cuanto es determinante de las posibilidades de
desarrollo posterior en el aprendizaje de la disciplina. No obstante ello, se considera que el
eje principal de la evaluacién en esta érea debe ser el desarrollo de las capacidades de
razonamiento I6gico- matematico.

De acuerdo con los programas escolares, la educacion matematica en la escuela primaria
atiende los tres tipos de intereses —técnico, practico y critico- definidos por Habermas. En
efecto, el programa se propone:

a. el logro de capacidades instrumentales que resultan basicas para poder avanzar
en el aprendizaje de la disciplina;

b. el logro de capacidades practicas: aplicacion del conocimiento para atender las
demandas reales del contexto;

C. el logro de capacidades criticas, a través de lo que aporta la ciencia en la
promocién del pensamiento logico-formal y del juicio critico.

La evaluacion de capacidades en el &area de razonamiento l6gico-matemético estara
articulada en torno a tres areas de competencias basicas:

i. la comprension de conceptos matematicos —ser capaz de entender el
significado de los conceptos y principios fundamentales asi como de manejar el
lenguaje simbdlico propio de la disciplina-;

ii. la aplicacién de algoritmos operacionales —que implica ser capaz de manejar
un repertorio de rutinas operatorias de caracter instrumental;

iii. laresolucion de problemas matematicos y de aplicacién a situaciones de la
vida social-ser capaz de buscar y producir estrategias légicas para la solucién de
todo tipo de problemas-.

Esta dltima competencia se considera prioritaria por lo que significa como valoracion del nivel
de los procesos cognitivos de los alumnos y de su autonomia intelectual, asi como por su
relevancia social. Se considera que las dos primeras competencias tienen, en relacion a la
tercera, el caracter de instrumentales.

En Matematica la resolucion de problemas es la fuente del pensamiento conceptual y el
criterio principal para su evaluacion porque:

a. adquirir un conocimiento es ante todo construir un significado, lo cual se logra
principalmente a través de la actividad en situaciones concretas y problematicas;

b. en la resolucién de problemas el trabajo cognitivo del sujeto implica tres grandes
niveles: los aspectos de la realidad que caracterizan al problema, las
conceptualizaciones que construye el sujeto a partir de dicha realidad
(significados) y la manera como representa dichas conceptualizaciones
(significantes);

C. los conceptos se adquieren constructivamente a lo largo del tiempo, por lo que es
fundamental volver sobre ellos a través de nuevos problemas a resolver;
d. los conceptos matematicos pueden ser considerados desde dos perspectivas:

como herramienta, cuando un concepto, un método, una propiedad es utilizada en
la resolucién de un problema; y como objeto, cuando un concepto se integra a otro
concepto, método o propiedad y se reflexiona sobre sus relaciones.
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Se entiende por problema una situacion a investigar que requiere que el alumno se pregunte
por el camino a seguir, elija uno de ellos, compare la solucién alcanzada con otras posibles.
Los datos pueden estar dados pero también puede ser necesario que el alumno deba
seleccionarlos e, incluso, que no sean suficientes y deban ser buscados. Un problema es
siempre una situacion conflictiva cuya resolucion exige poner en juego mdultiples procesos
tales como:

el reconocimiento de la situacion,

la utilizacién de modelos,

la aplicacion de algoritmos,

el intercambio entre diferentes sistemas de representacion,
la utilizacién, interpretacion y relacionamiento de datos,

la generacién y ensayo de procedimientos diversos.

Dado el enfoque acumulativo en algunos contenidos de los programas escolares, atenerse
Unicamente a los explicitados en el programa de sexto afio podria resultar limitante para
evaluar las competencias mateméticas exigibles a un nifio que egresa del ciclo escolar. Por
tal motivo se tom6é como referencia para la seleccion de contenidos, el programa de los
diferentes grados escolares. Asimismo, dada la importancia de la adquisicion de
conocimientos fundamentales de la disciplina para el aprendizaje en los niveles postprimarios,
se tomo también como referencia el analisis de los programas de primero y segundo afios de
C.B.A partir de estas consideraciones se elaboré una seleccion de los contenidos incluidos en
el Programa Escolar que se consideran fundamentales.”
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4.2.1 Tabla de especificaciones de matematica

AREA MATEMATICA — 6° ANO

COMPETENCIAS Y CONOCIMIENTOS FUNDAMENTALES PARA LA ELABORACION DE LA PRUEBA

COMPETENCIAS

CONTENIDOS

COMPRENDER

CONCEPTOS MATEMATICOS

Entender €l significado de conceptosy ser capaz de manejar
e lenguaje simbdlico propio de la asignatura.

1- Sistema de numeracion natural y decimal: valor posicional, composicién, descomposicidn, comparacion.
2- Fraccion: representacion grafica, comparacion, equivalencia entre fracciones y decimales.

3- Mltiplosyy divisores.

4- Rectas perpendiculares y paralelas, semirrecta, segmento.

5- Angulo.

6- Poligonos.

7- Perimetro.

8- Area.

9- Volumen.

APLICAR ALGORITMOS
Ser capaz de utilizar secuencias operatorias preestablecidas.

1- Adicion, sustraccién, multiplicacion (hasta con tres digitos en el multiplicador) de naturales y decimales.
2- Divisién (hasta con dos cifras en el divisor).

3- Multiplicacionesy divisiones por la unidad seguida de ceros.

4- Operaciones combinadas con y sin uso de paréntesis.

5- Operaciones con fracciones (adicion y sustraccion con igual denominador).

RESOLVER PROBLEMASMATEMATICOSY DE
APLICACION A SITUACIONESDE LA VIDA
COTIDIANA.

1- Proporcionalidad: proporciones, regladetres.

2- Céculo de porcentajes.

3- Céculo de promedios.

4- Célculodel.V.A.

5- Célculo de U.R.

6- Leer einterpretar gréficos.

7- Leer einterpretar recibos.

8- Conversion monetaria alas monedas més usadas en el intercambio comercial.
9- Equivalencias de mayor uso préctico ( medidas de longitud, medidas de capacidad).
10- Aplicacién de perimetros, superficies y volumenes.

11- Identificacion del problemay sus datos.

12- Seleccién de estrategias de resolucion y verificacion.
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