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La Universidad Autbnoma de la Ciudad de México fue creada en el afio 2001, sus
objetivos educativos son la investigacion y difusion de la cultura como tareas
sustantivas de una universidad publica; se ha deslindado de la formacién bancaria de
los estudiantes y de fines capitalistas-neoliberales, por lo que la formacion universitaria
plantea un perfil cientifico-humanistico con compromiso social de sus egresados y un
enfoque en la solucion de problemas y necesidades reales de la poblacion, se
promueve la educacion critica, cientifica y humanistica, centrada en la formacion del
estudiante, flexibilidad curricular, ritmo y duracion de los estudios, no especializacion
temprana y evaluacion formativa del aprendizaje.

La formacion curricular de los estudiantes se expresa en el siguiente esquema:

Organizacién Curricular de
| icenciatiira

Programa de
Integracion

Ciclo Superior

Ciclo Basico
Los estudiantes de nuevo ingreso ingresan En el ciclo Basico los
a este programa a fin de ofrecerle un estudiantes desarrollan
espacio para desarrollar habilidades y habilidades indispensables
herramientas necesarias para cursar para acceder al conocimiento

estudios superiores. Las actividades que se
realizan son complementarias entre si .

comprender,

contextualizar,

Objetivos:
Fortalecer el desarrollo de procesos y
habilidades de pensamiento que permitan

al estudiante utilizar el nivel de
razonamiento matematico y verbal,
adecuado para iniciar su formacién
universitaria.

Brindar la posibilidad de construir

estrategias para aprender y continuar
aprendiendo a lo largo de la vida.
Integrar al estudiante al
ediicativa de la LIACM

proyecto

probleméticas y
investigacion.

del area que haya elegido.
Desarrollan la capacidad de

interpretar,
identificar
lineas de
En el Ciclo Superior Ilos
estudiantes ingresan a la

formacién en la carrera de

eleccion.
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La academia de Cultura Cientifica y Humanistica (CCH) se ubica en el Ciclo Béasico
(CB) de la formacion universitaria de los estudiantes, que se conforma basicamente
por otras tres academias: Lenguaje y pensamiento, Estudios Sociales e Histdricos e
idiomas (inglés y en algunos casos francés). ElI CB como un area de formacion
comun® busca que los estudiantes adquieran un bagaje amplio teérico-metodoldgico
que permita la reflexion y andlisis sobre el conocimiento y la cultura, evitando la
especializacion temprana; por ello, los tres semestres que conforman este ciclo son
dedicados a promover que los estudiantes reflexionen, aprendan a pensar, a
argumentar, a analizar y adquieran su vision critica de la realidad, el mundo y la vida:
una formacion polivalente con un sentido social, la perspectiva que guia el desarrollo
académico en el CB es la interdisciplina.

Este trabajo es una propuesta de cambio en la transversalidad del currso de Cultura
Cientifica y Humanistica lll, “Ciencia, Tecnologia y Sociedad Contemporanea”, que
corresponde al tercer semestre del CB, a través de una manera de abordaje tematico,
gue ha sido producto del trabajo colegiado desarrollado en la academia y se ha
denominado Nucleos Teméaticos Problematicos, que corresponde a un modelo
pedagdgico-didactico, que se ha establecido de manera experimental en el &rea para
tener insumos que permitan el andlisis sobre la pertinencia de los programas de cada
uno de los cursos y su eventual cambio y actualizacion.

Esta transversalidad propone considerar como eje al “Ambiente como construcciéon
humana”, en cada uno de los Nucleos que se disefian para el abordaje de la tematica
del curso, por lo que se recurre al curriculum integrado para la incorporacién de los
propésitos planteados por la Educacién ambiental, desde la década de los 70s del
siglo pasado, al programa del curso de Cultura Cientifica y Humanistica ll.

El propdsito es generar una propuesta de abordaje de los contenidos del programa del
curso de Cultura Cientifica y Humanistica 1ll, enmarcada en los propédsitos de la
educacién ambiental, para fortalecer el trabajo colegiado, y que a través de la
construccion colectiva de conocimientos, se propicie el cambio de racionalidad que
permita el didlogo de saberes de diversa indole epistémica desde una perspectiva
compleja. Se intenta que la transversalidad de la propuesta sea “El ambiente como
construccion humana”. Asi mismo se pretende que la propuesta sea presentada al
colectivo de la academia como elemento para el trabajo colegiado.

En 2004 se form6 una comision de seguimiento de resultados de los estudiantes del
CB en cada area de conocimiento, con el propdsito de realizar un diagnostico que
permitiera delimitar los focos de atencién y abordaje que requerian de su discusion
amplia, tales como a) la articulacion horizontal de las areas; b) la programacion
general y el perfil de ingreso y egreso; c) los instrumentos de certificacion que
permiten el acceso directo al Ciclo Superior, y c) la definicion de las asignaturas
optativas en cada licenciatura. Este diagndstico se estuvo trabajando y se present6 a
las autoridades universitarias en noviembre de 2005. En este diagnostico pudo
observarse la necesidad de articular cada una de las areas con el fin de mejorar los
resultados, ya que se encontrd que los estudiantes estaban por debajo del 30 % de

! Estas academias pertenecen al Colegio de Humanidades y Ciencias sociales, no obstante los
estudiantes de los otros dos colegios —Ciencia y Tecnologia, y Ciencias y Humanidades-
también las cursan en el ciclo basico, en algunos casos como optativas; la razén de ello es
gue para la consecucién de los objetivos del CB, principalmente en el perfil, estas areas
son bésicas en su formacion.
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aprobacion, motivandose de esta manera una reformulacion de las areas y asi como
su articulacion. Por ello el trabajo interdisciplinar cobré mayor importancia.

Con base en los resultado obtenidos en dicho diagndstico, las discusiones en la
academia de CCH se dirigieron hacia una necesidad de la profesionalizacion del area,
su conformacion lo requeria y se debia buscar la innovacion para el abordaje
pedagdgico en la comprension de la cultura Cientifica y Humanistica. En la academia
la inter-disciplina es algo que desde el principio de su formacion estuvo en primer
plano, y algo para destacar ampliamente es su conformacion por profesionistas
diversos, tales como antropologos, psicélogos, bidlogos, tedlogos, historiadores,
socidlogos, filosofos, fisicos, entre otros. Se generd de esta manera al interior de la
academia la necesidad de buscar espacios de deliberacion, andlisis, de trabajo
colegiado, en el que se hicieran los planteamientos para la profesionalizacion del area,
los procesos de certificacién y la puesta en comin de las formas de abordar los
contenidos de los programas. De esta forma se decidié que este espacio estuviera al
margen de la cotidianidad de los salones de clase y las reuniones plenarias.

Se hicieron planteamientos sobre la posibilidad de organizar un coloquio, en el que se
diera la discusion de los problemas globales que enfrentaba esta area “... que
pretendia el desarrollo de nuevos saberes a partir del dialogo entre una multiplicidad
de lenguajes, saberes y conocimientos, y que estas contribuyeran a que el estudiante
del CB consolidara una vision plural en la forma de abordar problemas en su
profesionalizacion y en la vida diaria.”? Con este prop6sito de formé una comision para
la organizacion del Primer Coloquio “Ciencia, Cultura y Sociedad”.

El coloquio se realiz6 en Oaxtepec, Morelos, México en febrero de 2007, con los
objetivos de® 1) Generar un espacio de formacion, estudio e intercambio académico
orientado al enriquecimiento de la propuesta pedagodgica del area; 2) Propiciar el
estudio y la discusién de los ejes tematicos del area para definir, explorar y reconocer
los diferentes enfoques y presupuestos asociados a ellos, identificando los alcances y
limites tedrico y pedagogicos de la propuesta curricular; 3) vincular el trabajo colegiado
y la labor docente , dentro del &rea de CCH, con la investigacién individual y colectiva,
y 4) promover participaciones escritas con miras a su publicacion. Se integr6 un
documento con los resultados del coloquio que fue entregado a la Coordinacion
Académica y a la Coordinacién del Colegio de Humanidades y Ciencias Sociales, a la
que pertenece la academia.

Esta primera experiencia dio cuenta de la importancia del trabajo colegiado y también
sobre la continuidad de los coloquios como espacio de deliberacién y construccion del
area en aras de consolidar el trabajo y de plantear las innovaciones pedagdgicas y
didacticas adecuadas para cumplir con los propdsitos tanto del area como del ciclo
basico. Se conformaron equipos de trabajo, tanto por semestre como por curso, a fin
de poner en practica los resultados de os primeros analisis.

De esta manera se continla hasta la fecha realizando los Coloquios, el primer
documento generado fue el integrado en 2008, denominado “Reconfigurando la Cole-
gialidad: Plan de trabajo 2008-2010 del Area de Cultura Cientifica y Humanistica”,* en

> En el documento: Conformacién y profesionalizacion del area de Cultura Cientifica

Humanistica, elaborado en febrero-marzo de 2011.
% idem

* M. Mancilla; E. Villalobos; J. Laviada; P. Rodriguez; V. Pliego; F. Cafidn; F. Pacheco. Marzo
de 2008.
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el que se destacan los resultados de cinco equipos de trabajo, cuyos temas centrales
son: 1. Integracion de CCH con los Ciclos Basico y Superior; 2. Enfoque del area,
profesionalizacion y programas de estudio; 3. Sistematizacion didactica; 4. Formacion
e investigacion en CCH, y 5. Evaluacién/certificacion.

Se consolido esta forma de realizar la investigacion en la academia, poniendo en
practica los resultados anuales del trabajo colegiado asi como los resultados
observables en el comportamiento del porcentaje de aprobacion de los cursos por los
estudiantes. Los temas mas importantes que se han trabajado son los siguientes:

a) Definicion del marco teorico- epistemoldgico del area,

b) Los elementos basicos para redisefiar y reescribir los propésitos del area, asi como
de los indicadores de evaluacion de acuerdo con el nuevo marco;

c) Elaboracion del plan para abordar los semestres, considerando como centrales los
siguientes elementos: i) La practica docente, innovacion y dificultades; ii) Enfoque y
ejes transversales; iii) Propositos, y iv) Did4ctica y evaluacion;

d) Realizacion de reuniones plenarias para la discusion y analisis de los asuntos
generales de la academia, y sesiones d trabajo por cada uno de los semestres y ejes
de area.’ De esta manera se fueron presentando durante todos los miércoles —dias
qgue se dedica al trabajo de academia- en las plenarias de discusion, los trabajos que
resultaron de cada uno de los elementos que se consideraron.®

Fue en el Coloquio de 2010, en el que se realizaron las definiciones de los ejes
transversales, los propdésitos y enfoques, asi como la primera mencién de los Ejes
Temaéticos Problematicos (NTP).

En el coloquio de 2011 se logré6 en primer término, la consolidacién del enfoque
general del area como un enfoque cientifico-humanistico, que busca superar los
limites de la fragmentacion del conocimiento y las matrices disciplinares, a través del
dialogo entre las ciencias y las humanidades para avanzar hacia la comprension
holistica y no fragmentada de la realidad. El enfoque del area busca reafirmar en los
estudiantes una capacidad critica con rigor cientifico y comprension de la dignidad
humana. " También se construyeron los propdsitos generales del area vinculados con
los propositos del CB y de la UACM. Estos se orientaran hacia la construccion de
conocimientos, actitudes y habilidades que le permitan al estudiante reflexionar en
torno la complejidad del mundo contemporaneo a través de las visiones cultural,
cientifica y humanistica.®

También durante este encuentro se ratificaron los ejes transversales a las tres
asignaturas, y al mismo tiempo se reconoce que la discusion en torno a la articulacion
de los mismos con el enfoque, los propdsitos y los contenidos de los cursos es

® Los ejes del area son: La Condicion Humana, la Paradoja Naturaleza-Cultura y la

Multidimensionalidad del Conocimiento.

® Los trabajos escritos fueron presentados tanto de manera individual como por equipo de
trabajo por los profesores. R. Laviada, F. Cafion; O. Basurto; D. Sdmano; G. Aguilar; V.
Pliego; V. Bolafios; E. Senties, E. Urteaga.

"El trabajo relacionado con este tema fue realizado por los profesores: F. Cafién; V. Bolafios;
V. Alvarado; M.L. Castro.

® Por el profesor Alberto Benitez.
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permanente y de constante redefinicion.® Con referencia a los Nicleos Tematicos
Problemaéticos, se buscd establecer una manera de abordar los cursos evitando la
delimitacion por unidades tematicas que propician la construccion de conocimientos
fragmentados, retomando otro tipo de propuestas pedagogicas que se inclinaran a
promover que el trabajo en el aula se base en el establecimiento de “preguntas
problema” que no necesariamente respondan a bloques temporales, estableciendo
una relacién entre las preguntas guia y elementos conceptuales.'® Se acordé poner en
practica durante los dos semestres siguientes, esta nueva modalidad de trabajo con
los estudiantes, organizados en equipos de profesores, cada uno de los cuales es
responsable del disefio de su(s) nucleo(s) tematico(s) problematico(s); asi como de
acordar las formas de certificacion adecuadas a éstos. Los resultados de este trabajo
se presentaran en el siguiente coloquio, lo cual responde al compromiso de hacer
investigacion en la practica del trabajo académico del area, (innovaciéon educativa).

El coloquio en que se presentaron los primeros resultados de la nueva forma de
trabajo por NTP, se llevé a cabo en enero de 2012 en Pachuca Hidalgo, México, y se
estableci6 como una nueva etapa de trabajo, los objetivos principales fueron los
siguientes:

1. Presentar y analizar las propuestas de innovacion educativa desarrolladas e
implementadas durante los semestres 2011-1y 2011-2.
2. Establecer vinculos y fortalecer el CB mediante la presentacion y discusion de

los trabajos colectivos realizados en las otras academias del CB: Lenguaje y
Pensamiento, Estudios Sociales e Historicos, inglés, y el Programa de Integracién; asi
como generar proyectos de colaboracion entre las areas a partir de 2012; por ello
fueron convocadas a participar en el coloquio estas academias.

3. Elaborar propuestas de trabajo académico y educativo encaminadas a
establecer dialogos y encuentros con otras instituciones de educaciéon superior.

Las discusiones dejaron en claro la necesidad de establecer formas de trabajo
colegiado de forma horizontal.

En cuanto a la discusion y reflexion de la puesta en practica de la modalidad de trabajo
por NTP se tuvo como resultado que: a) Existe un necesidad de afinar los conceptos
implementados en esta nueva forma de trabajo; b) Se debe trabajar para lograr una
concepcion de la academia en cuanto a la definicion de “Nucleo Tematico
Problematico”, no obstante que en la practica se corroboré6 que responden a los
planteamientos establecido; c) Los resultados en la certificacion de los estudiantes
mostraron evidente diferencia con respecto a la manera anterior con la que se
evaluaban los cursos, es decir, se encontraron mejores resultados.

Se consolidé un colectivo interdisciplinar con las otras academias, que se
responsabilizaria de iniciar sesiones de trabajo, invitando a otros académicos de las
mismas y de otras academias, para poder establecer modos de trabajo colegiado
mediante temas centrales o NTP.

Finalmente se establecid la agenda de trabajo para el periodo 2012 (semestres 1y 2),
en la que se incluyo la realizacién de un encuentro de trabajo en NTP con estudiantes
y profesores. También se acordd la realizacion de trabajos y acciones para concluir

o Trabajos presentados por las profesoras: G. Aguilar; M.L. Castro; B. Castro; M. Rosas, L.
Mufioz, y P. Rodriguez.

10 Trabajos presentados por R. Laviada; F. Pacheco; G. Fulgueira; M. Mancilla; E. Villalobos;
J.Laviada.
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con la revision y disefio curricular del area. Es evidente que el trabajo de la academia
de CCH se ha ido intensificando a través del tiempo, y han producido innovaciones de
trabajo, siempre sustentadas en el modelo educativo de la UACM.

Pasemos al andlisis de la propuesta que presento en este documento y que
corresponde al cambio de transversalidad en uno de los cursos, particularmente en el
curso del semestre Ill que se denomina “Ciencia, Tecnologia y Sociedad
contemporanea”.

Este curso introduce al estudiante en la revision de algunos retos y problemas del
mundo, relacionados con los cambios cientificos y tecnologicos, ambientales y
culturales de los siglos XX y XXI. El curso proporciona el ambito académico de
reflexion sobre los problemas sociales y ambientales, e introduce temas centrales del
conocimiento y el saber de la sociedad contemporanea.

El programa inicia con la revision de la idea de progreso y modernidad. Los resultados
de su proyecto econdémico y de desarrollo se manifiestan en las crisis de los
ecosistemas —como situaciones limite respecto a recursos naturales, desperdicios
contaminantes, diversidad en riesgo, etc.,- se manifiestan en el desequilibrio de la
naturaleza, y en la afectacion de la vida en el planeta. Serios y complejos retos que
requieren la articulacion de los ambitos social y natural, de nuevas formas de entender
la condicion humana y concebir el retorno a la unidad naturaleza y cultura.

El curso sigue dos finalidades paralelas. La primera, que los estudiantes reflexionen,
desde la complejidad, las caracteristicas y las diversas posturas de estudio de los
problemas socio-ambientales. La segunda, que partiendo de esta reflexion, se cultive
la actitud ética y corresponsable ante estos temas.

Se plantea asi la necesidad de revisar la multiplicidad de factores que intervienen en la
problematica ambiental, a saber: el desarrollo tecnolégico-industrial, los modelos
culturales y estilos de vida consumista, la creacibn de conocimiento y su
fragmentacion, las formas de dominacion cultural, el desarrollo desigual, la exclusién
de lo diferente, las alteraciones a los ecosistemas y la pobreza. Aspectos y temas que
conforman las manifestaciones de la llamada racionalidad instrumental.

La revision de los problemas ambientales se presenta en un contexto local,
nacional/regional y global. Se establecen relaciones temporales y espaciales. El curso
procura tomar como punto de referencia el horizonte cultural del propio estudiante:
considerar su localidad como referente que le permita aprender a visualizar los
problemas ambientales y establecer puentes (relaciones y contextos) con las
dimensiones regional y global.

La problematica ambiental conlleva una vision interdisciplinaria; para su andlisis critico
no es suficiente una sola postura, método o rama cientifica y social. El curso se
propone el tratamiento de un tema de trabajo, en el cual el estudiante pueda ensayar
otras formas de concebir y construir el conocimiento —justamente desde la
complejidad-, y sentar las bases de un lenguaje comun de informacién y conceptos
sociales e historicos, ambientales, a la par de categorias metodoldgicas.

Las manifestaciones culturales y saberes que se han fragmentado en el proyecto de la
modernidad, conforman, desde la propuesta de la racionalidad ambiental, una sélida y
bella unidad, en torno al respeto a la especie humana y la Tierra. Como universitarios,
nos acercamos a habilidades y actitudes que procuran renovadas formas de
optimismo, en lo académico y en nuestras vidas cotidianas. Los ejes transversales que
hasta hoy se tienen en los programas del area de CCH, mismos que son considerados
en el disefio de los NTP son:
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a) Eje Condicion humana: diversidad cultural inherente a todo cuanto es
humano. Desde éste eje se reflexiona acerca de lo que nos constituye como
seres humanos en su dimension bio-psico-socio-cultural y sobre la
trascendencia que esto tiene para la vida cotidiana del estudiante. Dicha
reflexion se realiza a partir de la comprensién y entendimiento de los contextos
en donde se desarrollan las actividades, conceptualizaciones y valoraciones
humanas, apoyados en la discusion y revision de algunas perspectivas, desde
los &mbitos: cientifico, humanistico, filosofico, social y ético que se han
ocupado del tema de lo humano. A partir del abordaje del Eje Condicidén
Humana se busca:

e Plantear lo referente a la condicion humana como una discusion inacabada e
inacabable, en tanto se reconozca lo abierto, la incompletud y el inacabamiento
de lo humano, y por lo tanto, la amplitud y la imposibilidad de que alguna
disciplina aislada abarque lo fundamental en relacién a ello.

¢ Reconocer gue no existe una via Unica y privilegiada para aproximarnos

a lo humano, sino mas bien, una infinidad de entramados que se pueden trazar
en la investigacion y reflexién sobre ello. Esto implica también, cuestionar una
perspectiva del conocimiento jerarquica.

e Reconocer que las representaciones de lo humano son reflejo de los valores e
ideales de cada sociedad en un determinado momento histérico, y que sus
acciones esta en funciébn de un horizonte temporal, que implica pasado,
presente y futuro.

e Aproximarse al estudio de la condicion humana contemplando las diversas
manifestaciones de esta, es decir, la condicién histérica, sociocultural,
ambiental, simbdlica, etc.

e Aproximarse al estudio de la condicion humana reconociendo los aspectos
fisicos, bioldgicos, genéticos, evolutivos, etc. del ser humano, y explorar las
relaciones entre estos y los procesos sociales y culturales.

e Aproximarse al estudio de la condicibn humana ubicando el proceso de la
hominizacion ya que este, corresponde con la preocupacién de estudiar lo
humano desde una perspectiva inter y multidisciplinaria, en donde los marcos
de conocimiento conjugan lo natural, lo ambiental y lo biolégico con lo cultural,
lo social y lo existencial.

e Reconocer la necesidad de exploracion de los contextos, circunstancias,
factores, limites y espacios de posibilidad que configuran a la condicion
humana en diferentes momentos.

e Reconocer lo fundamental del lenguaje en la condicibn humana en tanto
permite establecer vinculos, representar y referirnos a ciertas realidades,
pensar y comunicar, asi como transmitir las experiencias entre las
generaciones.

e Acercarnos al conocimiento de lo humano desde el reconocimiento del otro, de
lo diferente, de lo que suponemos lejano y se revela proximo. Reconocer la voz
de los otros, de aquellos que han sido invisibilizados o negados es condicién
para un conocimiento que no se considere absoluto y que incorpore en su
guehacer la dimension ética.
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2)

3)

Aproximarse al estudio de la condicion humana ubicando las posibilidades y los
procesos en los que nos encontramos inmersos. Se trata entonces, tanto de la
ubicacion de la actualidad como de imaginacién respecto al futuro.

Eje Relacion naturaleza-cultura. Desde éste eje se analizan distintas
conceptualizaciones generadas en torno a la naturaleza y su relacién con el
desarrollo social y cultural, bajo la premisa de que existe una vinculacién
dialéctica entre naturaleza y cultura, a partir de la cual se generan realidades
concretas, formas de ser, de pensar y actuar en el mundo. Asi mismo, se
busca dar respuesta y comprender algunos de los acontecimientos que
suceden en el mundo contemporaneo: cambios en la naturaleza, pobreza
extrema, desarraigo-migracion, manipulacién genética, violencia, entre otros.
Esto para generar visiones complejas de la relaciébn naturaleza-cultura que
promuevan reflexiones orientadas a crear mejores alternativas de vida. A partir
del abordaje del Eje Naturaleza-Cultura se busca:

Aproximarse al estudio de la relacién dialéctica entre naturalezay cultura, que
se ha manifestado a través del proceso de hominizaciéon, para reconocer que
esta constituye la base de las practicas individuales y colectivas del ser humano
y de sus procesos productivos, los cuales implican una constante actualizacion
y transformacién de modelos simbdlicos en contextos determinados.

Reconocer que existen diversas formas de concebir la relaciéon naturaleza-
cultura, y que tales concepciones se ven reflejadas en las cosmovisiones,
planteamientos tedricos, valores, conceptos, practicas y formas de vida: bio-
psico-social.

Reconocer que existe una tendencia a explicar de manera fragmentada los
procesos de la naturaleza y la cultura, lo cual ha tenido implicaciones en la
manera en que el ser humano concibe y se relaciona con la naturaleza, pero
también en la manera en que se concibe a si mismo a partir de dicha relacién.

Aproximarse al estudio de la relacion dialéctica entre la naturaleza y la cultura,
desde un enfoque que promueva la integracion de los saberes y que busque
transcender las formas de pensamiento causales, deterministas y esencialistas
en el estudio de la relaciéon naturaleza/cultura.Aproximarse al estudio de la
naturaleza y la cultura desde un enfoque que plantee una politica ética y social
en favor del mejoramiento del medio ambiente y la calidad de vida.

Reflexionar en torno a la relacion entre naturaleza y cultura, incorporando la
idea de dinamismo social, que involucra sistemas de simbolos y significados en
la construccion e interpretacion de la realidad; y la idea de la naturaleza como
impredecible y dindmica, esto con la finalidad de ubicar que el universo y junto
con él, el ser humano, estan en constante transformacion.

Eje Pluralidad del conocimiento y representaciones del mundo. Desde
éste eje se reflexiona sobre la importancia de reconocer que el conocimiento es
una produccién social y cultural, permeada por particularidades propias de
cada contexto histérico-politico-geografico, que influyen en las formas en que
los seres humanos construyen sus relaciones con el entorno, y por lo tanto, en
su forma de valorar y percibir el mundo y la vida. A partir del abordaje del Eje
Pluralidad del Conocimiento se busca:

Comprender que los diferentes tipos de conocimiento son resultado de la
interaccion que el ser humano ha tenido con el medioambiente en el que se
encuentra situado, interaccion a partir de la cual, da significado a su existencia
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y desarrolla practicas sociales en las que se manifiesta la vinculacion existente
entre los individuos, la sociedad y la cultura.

e Reconocer que la construccion del conocimiento y las valoraciones que se
atribuye a cada tipo de conocimiento, dependen y se constituyen a partir de los
procesos econdmicos, politicos y socio-culturales en un determinado momento
historico.

e Reconocer que en la transformacion de los proceso econdmicos, politicos y
socio-culturales en la historia de la humanidad, se ha fragmentado el
conocimiento, un ejemplo de esto, es la fragmentacion que se ha hecho entre
ciencias y humanidades, lo cual ha generado problemas como, jerarquizacion
de conocimientos, exclusion de saberes, culturas y grupos sociales, pero
también imposicion de concepciones desde una visién colonialista.

e Reconocer la importancia de los diversos tipos de conocimiento, desde una
perspectiva que no establezca jerarquias entre ellos, sino que por el contrario,
los integre y reconozca las aportaciones que cada uno ha tenido para dar
significado al mundo. De esta manera, por ejemplo, se puede ubicar que la
ciencia nos acerca a proyectos concretos de entendimiento y que los saberes
tradicionales por su parte, permiten generar en los individuos significados,
sentidos, identidad y pertenecia a una cultura determinada.

e Reflexionar desde diferentes niveles de articulacién del conocimiento sobre los
problemas emergentes de nuestros dias, de tal manera que el estudiante
pueda integrar los conocimientos y saberes en el desarrollo de su vida
cotidiana.

Y en cuanto a la reformulacion hecha en torno a los propésitos, se han
considerado tres dimensiones:

a) Aproximacién y construccion del conocimiento. Los propésitos incluidos en
esta dimension hacen referencia a distintos saberes y disciplinas, considerando
diversos enfoques de construccion de conocimiento de las ciencias y las
humanidades desde una mirada compleja de la realidad.

En estos propésitos se asume al conocimiento como una produccion histdrica,
social y culturalmente situada; se prioriza la discusion critica y el analisis de
sus rupturas, similitudes y continuidades.

b) Habilidades para la Investigacién. A través de estos propdésitos se fomenta
la adquisicion y desarrollo de habilidades basicas de investigacion tales como:
la formulacién de preguntas de indagacion, la busqueda de informacién
documental y empirica pertinente, la sistematizacion y la reinterpretacion critica
de la misma; asi como la elaboracién de informes sobre los resultados de
investigacion.

c) Actitudesy Valores. A través de estos propdésitos se promueve el respeto y la
tolerancia hacia la diversidad de pensamientos, ideas y saberes; la
responsabilidad social, la colaboracién y la autonomia, asi como la reflexion
critica, en congruencia con lo planteado en el modelo educativo de la UACM.

“Los propésitos generales del area de Cultura Cientifica y Humanistica orientan el
trabajo académico de estudiantes y profesores en congruencia con una visién integral
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y compleja del conocimiento, considerando que éste se genera en sociedades

histéricamente determinadas”.*!

El trabajo que se ha realizado en el area a partir de los coloquios que se establecieron
para la profesionalizacion de la planta docente de la academia y que se han realizado
cada afo, ha sido multidisciplinario y se ha centrado en la generacion de propuestas
para poner en practica la modalidad de trabajo a través de Nuacleos Tematicos
Problematicos (NTP), asi como a diversificar las modalidades de certificacion de los
cursos. Los NTP se entienden como una nocién que implica la construccion
participativa entre docentes y estudiantes en el desarrollo de proyectos que se lleven a
cabo desde diferentes abordajes pedagogicos; aunque la profundizacion sobre los
NTP se realizar4d mas adelante en este trabajo, aqui se analizara el caso particular del
tercer curso denominado “Ciencia, tecnologia y sociedad contemporanea”, a partir de
la revision del programa, y del planteamiento de algunas preguntas que ayuden a
encaminar la propuesta de incorporacion de una nueva transversalidad fundamentada
en los principios y propdsitos de la Educacion Ambiental (EA).

Cabe entonces preguntarse ¢De qué manera responden los contenidos y areas
tematicas de CCH lll al planteamiento de la Educacion ambiental sobre la construccion
de saberes?, ¢ Como se pueden identificar como similares y posibles los objetivos del
curso y los de la EA? ¢De dbonde partir en el analisis para incorporar la dimension
ambiental al curriculum universitario, particularmente del area de CCH?

El esquema general del programa en mencion es el siguiente:
Unidad 1. La representacion cultural de la naturaleza en la modernidad.

1.1. El proyecto de modernidad: la consolidacion de la racionalidad instrumental en la
sociedad contemporanea.

1.2. Representaciones simbdlicas de la naturaleza y la condicion humana en la
modernidad.

1.3. La modernidad en los paises periféricos. La negacion del otro y el neo-
colonialismo.

1.4 La crisis de la modernidad en el siglo XX y principios del siglo XXI.

Unidad 2. Especificidad sociocultural de los problemas ambientales contemporaneos.
2.1 Respuestas ante las crisis ambientales.

2.2. La ética de la responsabilidad ante la complejidad de las crisis medioambientales.
2.3. La naturaleza y los procesos de desarrollo econémico-social.

2.4. Diagnéstico de problemas ambientales y sus impactos a escala local y planetaria.
Ejemplos de problemas.

2.5. La racionalidad ambiental y sus propuestas éticas.
Unidad 3. La problematizacion del conocimiento frente a los problemas ambientales.

Proposito: Elaboraciéon de un problema ambiental desde la perspectiva de la
complejidad, la dialéctica u otra forma de construccion del conocimiento que
trascienda la racionalidad instrumental o casuistica.

3.1 La racionalidad ambiental y la construccion de proyectos culturales alternativos.

! Documentos del 5° Coloquio.
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Ahora bien, la tarea de la EA se plantea la construccién de nuevos conocimientos
mediante el establecimiento del didlogo de saberes que integre las diversas formas de
concebir al mundo y la vida, y de las relaciones que establecemos los seres humanos
con nosotros mismos y con la naturaleza, y por lo tanto, formas de comunicacion
construidas desde diferentes perspectivas. La necesidad para incorporar la dimension
ambiental en los procesos educativos responde a la necesidad de la toma de
conciencia de las causas y los efectos de la actividad humana y el impacto que esta
produce en el medio ambiente, dentro de un marco integrador de los procesos
biolégicos, socioeconémicos y culturales, es decir, desde el enfoque complejo; Leff'?
establece que la universidad ha de posibilitar la transformacion de estructuras
educativas mediante “la innovacion de métodos pedagdgicos, la renovacion de planes
de estudio , la reorganizacion curricular y de las actividades cientificas”. Sin embargo,
hasta este momento no se ha concretado de manera eficiente la incorporacion de esta
dimensién a la curricula de las instituciones educativas. Asi entonces es importante
considerar que en esta propuesta se ha de proponer una forma de incorporacion de la
dimensién ambiental al programa y objetivos del curso de CCH lll. Analizando los
propositos del mismo obtendremos una idea de la compatibilidad con la razén de ser
de la EA:

Que el estudiante:

- Reflexione sobre los problemas de la sociedad actual, con el fin de reconocer las
caracteristicas principales del proceso civilizatorio.

- Reconozca la relacién ser humano-naturaleza en las sociedades contemporaneas
para identificar los aspectos generales y la especificidad socio-ambiental y cultural de
los problemas actuales.

- Caracterice/reflexione acerca del entorno cultural de las sociedades contemporaneas
con el fin de a) comprender mejor el espacio en el que vive su cotidianidad, b)
plantearse actitudes y practicas éticas en su desempefio profesional y ciudadano.

- ldentifique/reconozca los problemas ambientales, tecnolégicos, los modelos de
desarrollo centrales en la época de la globalizacion -la relacion ser humano-ciencia-
naturaleza- a efecto de comprender y construir significados y sentidos sobre la
dimensién sociocultural de los problemas ambientales y las préacticas éticas actuales.

- Reconozca la vitalidad del conocimiento cientifico (conceptos, debates y habilidades
analiticas) y de la ética, hacia la construccion de un futuro mejor, con base en el
principio de sustentabilidad, para las sociedades humanas, sus medios y entornos.

- Reconozcalrelacione/compare las distintas aportaciones disciplinares, los elementos
conceptuales y metodologicos de discusion sobre el estudio de la condicibn humana,
con el fin de guiar su formacion cientifica y responsabilidad social.

Gonzélez,™ establece que la EA es una dimensién de la educacién que de manera
paralela se desarrolla consustancialmente a otras dimensiones tales como la
educacién informal, no formal e informal, en las que se forma el pensamiento y el
comportamiento de los humanos, y explica la forma en la que esta dimension puede
identificarse como la que crea la relacion sociedad-naturaleza, y en ese sentido

12 | eff. 1998. Se refiere a la responsabilidad de las universidades en la formacién de sujetos
profesionales, con una distinta concepcion del entorno, el mundo y la vida.

'3 Gonzalez. 1992. La Educacién Ambiental, en West, T. Ecologia y educacién, elementos para
el andlisis de la dimensién ambiental en el curriculum escolar. CESU. UNAM.
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establece que la EA radica en la manera en la que los humanos desarrollamos una
forma de relacionarnos arménica y respetuosa con la naturaleza, como resultado de
un proceso intencionado. Un aspecto de este proceso intencionado puede ser la
educacién universitaria y su planeacion. Y este aspecto se ve reflejado en los objetivos
enumerados.

De acuerdo a este planteamiento, la EA constituye una dimension horizontal que se
relaciona intrinsecamente con las distintas areas de la curricula en los diferentes
niveles; en la UACM en general y en al &rea de CCH, se ha procurado que el tipo de
relaciones que se establecen entre los diferentes ambitos curriculares tengan esta
horizontalidad en sus propuestas. Sin embargo al analizar el programa del curso Il
podemos decir que aunque se parte de la idea de la horizontalidad, el planteamiento
del programa es general; estd organizado por unidades didacticas, formato que ha
sido muy criticado ante las propuestas pedagdgicas contemporaneas.*

Uno de los elementos fundamentales de que carece el programa es la
problematizacion de sus elementos constitutivos. No se encuentra en los propositos y
tampoco en el planteamiento de las unidades didacticas propuestas. Siguiendo a
Torres™, se diria que se plantea una concepcion del conocimiento y de la experiencia
humana estatica. Esto evita que se contrasten diferentes posturas en cuanto a las
caracteristicas del progreso del conocimiento y de las sociedades, incluso entre los
objetivos y la estructura temética propuesta no se advierte el entrecruzamiento de
unos con los otros; los intereses de los estudiantes no son considerados, tampoco sus
experiencias previas en torno a los temas de estudio, es dificil la integracion de la
problematica especifica de su medio socio-cultural, la elaboracién de preguntas
problematicas se obstaculiza y en cierta medida las relaciones profesor-estudiante y
entre estudiantes se obstaculizan también, ya que se promueve la competencia y el
logro académico en términos cuantitativos.

Por otro lado, este planteamiento responde a una caracterizacion del curriculum de
interés técnico, que se sustenta por contenidos, en el que éstos se seleccionan y
organizan sobre la base de resultados esperados a cuyo logro se supeditan tanto las
actividades de ensefianza aprendizaje como sus contenidos.'® La via de acceso por
los contenidos, en su primera version se utilizé por largo tiempo y es parte de lo que se
denomina educacién tradicional, esta forma de organizar el proceso educativo y de
llevar a cabo una seleccién cultural, es muy anterior al propio concepto de curriculum,
esta via esta basada en la seleccion del contenido propio de los temas o disciplinas.

“ por ejemplo, Torres. 2006, menciona que mediante este tipo de organizacion curricular, el fin
originario dela educacién “como conocimiento, comprension del mundo y capacitacion para
vivir activamente en él, quede desdibujado”.

5 Ibid.

'® Gimeno, 1982. Citado por Pacheco, 2001. “El problema en el uso de modelos curriculares en
base a objetivos cognitivos siguen respondiendo a la légica del interés técnico. La
concrecion de las intenciones educativas, como conjunto de destrezas cognitivas a cuyo
logro se supeditan tanto las actividades de ensefianza aprendizaje, como los contenidos de
las mismas, no considera que las areas organizadas de conocimiento se vinculan con unos
modelos de pensamiento cuya adquisicion s6lo es posible mediante la interaccion del
alumno con las mismas, ademas de que las taxonomias de destrezas cognitivas no son lo
suficientemente ricas y precisas y por lo tanto es poco Util para guiar la practica
pedagogica”.
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En el programa de CCH lll, aunque en los coloquios realizados por la academia, se
han definido los ejes transversales como grandes temas-problema y como areas cuyo
abordaje se ha considerado fundamental para la formacion de los estudiantes en el
ciclo basico, no se hace mencion a ellos; las Unidades tematicas en las que esta
planteado son muy amplias y ambiciosas, por lo que su abordaje en la practica es
inoperante, de tal manera que el tiempo del semestre se consume en la revision
bibliografica de una o dos unidades tematicas sin llegar a profundizar en alguna; y la
forma en la que se ha de problematizar y enfocar de manera compleja, en la mayoria
de las ocasiones ya no se llega a abordar por los tiempos, por lo que la formacion
gueda incompleta. Asi, el propédsito de los ejes de dar unidad y vinculacion a los
contenidos, los propositos y el enfoque, queda diluido.

Es importante sefialar que el trabajo que se ha desarrollado en los coloquios, asi como
la propuesta didactica de los NTP, es una forma experimental de trabajo que tiene
como finalidad establecer los elementos que permitan la reformulacién de los
programas de cada curso. Es la razén por la que hasta la fecha se trabaja con los
mismos programas desde 2007. La propuesta pedagogica y didactica de este trabajo
puede ser uno de los elementos Utiles para el momento en que se presente en el
proceso la discusion sobre la reformulaciéon de dichos programas.

El proceso de trabajo que se ha implementado a través de NTP, ha intentado con
bastante éxito a la fecha, resolver la problematica planteada, ya que se realiza un
disefio particular de uno o varios NTP que se abordan durante un semestre, con una
planeacion particular en la que se resalta el andlisis critico de los materiales a revision
y se promueve la indagacién y generacion de propuestas. Estos estan proyectados en
términos de la transversalidad de los ejes y regularmente cuando se presentan a los
estudiantes, se intentan definir a partir del enfoque complejo, por ello se cuenta con las
bases empiricas de su aplicacion y sus resultados constituyen un insumo importante
en el propio proceso. Sin embargo, es importante tener en consideracion que en este
curso (y en general en el area), se prefigura el perfil de los estudiantes, después de
gue han cursado los dos primeros, por lo que la generalidad de la que se habla en el
programa debe analizarse y tal vez plantearse una cantidad de temas- problema para
su abordaje desde el enfoque complejo, a través de la formulacion de NTP en torno a
ellos. Importante es conformar una metodologia que se adapte a las diversas
circunstancias contextuales de los estudiantes, sin soslayar que la formacion ha de ser
critica, incorporando el saber ambiental para que sean capaces de comprender y
proponer soluciones a los problemas socio-ambientales de nuestro tiempo.

Educacién ambiental y Universidad.

Particularmente en América Latina, no ha podido cumplirse la premisa y proyeccién de
la EA. La politica del “desarrollo sostenible”, generé una serie de interpretaciones y
formas de abordar los temas ambientales, que antes de generar conocimientos,
valores, conductas, etc, sobre el ambiente y nuestro papel como responsables de su
modelacion, el desarrollo de la ciencia y la investigacion en los @mbitos universitarios
ha propiciado la racionalidad instrumental, acciones antagonicas y desordenadas al
amparo de politicas gubernamentales que permiten la generacion de mdltiples
intervenciones que lejos de mantener, han deteriorado el ambiente en general.

Ha sido dificil el establecimiento de programas ambientales en las universidades, lo
gue incluye el disefio de carreras de licenciatura, posgrados e investigacion; esto a la
vez, se ve reflejado tanto en la falta de profesionales del area como en un rezago para
la implementacién de politicas ambientales, que impiden a los gobiernos tener planes
regionales sobre ordenamiento ecoldgico y programas de gestiébn ambiental de los
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recursos naturales.”” Sin embargo, se han organizado seminarios en diferentes paises
cuyo elemento fundamental ha sido la universidad, el medio ambiente y la
incorporacion de la dimension ambiental en los programas académicos, de
investigacion y ensefianza superior de las universidades; y aunque lentamente, ya se
imparten licenciaturas y posgrados en educacién ambiental asi como diversos cursos
en algunos paises.

Estos multiples esfuerzos no han logrado consolidarse completamente en América
latina, Leff'® establece que entre los principales obstéaculos a los que se ha enfrentado
el avance en la EA, estan las crisis econdmicas que afectan directamente a las
universidades publicas, aunado a obstaculos epistemoldgicos e intereses
disciplinarios que aun hoy en dia, abogan por la atomizacion del conocimiento
disciplinar, por lo que tampoco se ha generado una politica cientifica y tecnolédgica
para la gestion ambiental ni se han consolidado cursos que atiendan otras de las
ramas disciplinares involucradas en la EA como las de derecho, economia, desarrollo ,
salud, agricultura, biodiversidad, etc. y en el tema de la sustentabilidad en estos
paises no hay trabajo que pueda destacarse.

Es por ello que sigue siendo urgente en américa latina la consolidacién de procesos
que integren la dimension ambiental en los sistemas de educacion y formacion
profesional, y particularmente la formacion de investigadores docentes y profesionales
gue corresponde a las universidades desarrollar. Leff establece que estos son los
espacios encargados de la renovacion y aplicacion critica del conocimiento, asi como
de la formacion de profesionales de alto nivel debido a la autonomia de que gozan; asi
mismo, se pueden generar las estrategias para la participacion critica y propositiva,
orientando la conciencia ambiental ciudadana, contribuyendo a la elaboracién de las
politicas ambientales, y generando los recursos humanos capaces de implementar
programas y proyectos de gestion ambiental, sin soslayar la importancia que tienen las
acciones de vinculacion con las comunidades.

l. Contexto de la formacion ambiental

En “La complejidad Ambiental en la Universidad”, Riojas™ establece que el reto para
las universidades ante el problema de la degradacién ambiental como consecuencia
de patrones de desarrollo inadecuados, sobre todo en sus funciones sustantivas que
son principalmente la docencia, la investigacion, la difusion y la extension, dado que
esta de manera interdependiente inmersa en el sistema social, lo que le permite hacer
reflexion sobre los procesos y desafios de la sociedad en su conjunto. En el texto
citado se expresa que las universidades “se entienden a si mismas como agentes que
internalizan los problemas sociales y ofrecen soluciones a los mismos en el campo del
conocimiento y de la formacién de agentes de transformacion social o de servicio a la
sociedad, sea por la produccién de conocimiento o por la formacién de profesionales
gue se ubicaran en la estructura econémica, politica o intelectual prestando un servicio
al pais”.

La problematica ambiental estd atravesada por diversos fendémenos de indole
bioldgica, fisica, geografica, econémica, cultural, legal, técnica, ética, educativa, y
otros tantos, por lo que para su resolucion es necesario reconocer esta problematica

7 Leff. 1993.
' |bid.
** Riojas. 2000.
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compleja, reto que sera necesario (como lo estd siendo de forma contemporanea)
darle seguimiento a través de la interdisciplina y la transdisciplina. Cémo reto, dice
Riojas no es lo mas alto, tanto como lo es que la dimension ambiental pueda ser
transversal a cualquier objeto o area de conocimiento, lo que representa un primer
nivel de trabajo.

De esta manera se perfila la propuesta de transversalidad de la dimensién ambiental
en el curso de CCH lll. El término transversal se refiere a la ubicacion que se pretende
gue ocupen dentro del plan y los programas de estudio determinados contenidos
considerados como socialmente relevantes. Dichos contenidos son concebidos como
ejes que atraviesan en forma longitudinal y horizontal al curriculo, de tal manera que
en torno a ellos se articulan los contenidos correspondientes a un area en especifico.

El término “transversal’, también tiene que ver con la concepcion curricular y
pedagdgica contemporanea que promueve un modelo en el que las probleméticas
socialmente relevantes se constituyen en el eje articulador de propésitos y actividades
educativas. Se afirma que tienen un caracter transversal, tanto en el espacio como en
el tiempo, ya que aunque se desarrollan desde los planes curriculares tienen
incidencia global e integran a las diversas disciplinas, por lo que impactan en general
al curriculum, por otro lado, el aprendizaje es holistico, y los cambios en la concepcion
del conocimiento rebasan la esfera de lo memoristico, lo técnico y lo disciplinar; de
esta manera lo transversal no se limita s6lo a la apropiacibn de contenidos
conceptuales sino que también impulsa el desarrollo de habilidades y actitudes
encaminadas a la mejora de las condiciones sociales y materiales de vida del individuo
y la sociedad.?

Entender la importancia de la transversalidad de la dimension ambiental en los
sistemas educativos de nivel superior implica, tal como lo establece Gonzalez?,
transformaciones sustanciales al curriculum de diversos érdenes y niveles, ya que ha
de favorecer mayor vinculacion entre &reas curriculares y ser un eje articulador
conceptual que fortalezca ciertos campos, reestructurar areas de conocimiento en
torno a problemas ambientales especificos, y reconocer la estrecha vinculacion de la
formacion profesional a las necesidades sociales. Implica también la reestructuracion
re significacion de los saberes de cada campo ya que se modifica el paradigma de las
carreras.

En la Educacion Ambiental el contenido de la ensefianza esta mediado por la
concepcion de ambiente, y el planteamiento de este trabajo-propuesta es la
transversalidad del ambiente, conceptualizado como construccion humana, para lo que
habra que definirlo a fin de establecer la forma en la que se formularan las relaciones
entre los contenidos, en este caso del curso de CCH llI.

Para los propédsitos de la presente propuesta, se definirh a “El ambiente como
construccion humana”, como eje transversal en el programa de CCH Ill de la
siguiente manera: “El ambiente es un sistema complejo cuya funcién se
encuentra determinada por multiples interacciones de elementos bioldgicos,
fisicos, quimicos, geograficos, naturales y socio culturales, que se encuentran

20 Hernandez, Garza y Mandujano. Colaboradores. Publicacion electrénica SEP, consultada el 1 de
febrero de 2014. http://paideia.synaptium.net/pub/pesegpatt2/tetra ir/index bis.htm. Esta
conceptualizaciéon de Transversalidad también es compatible con la de Badilla (2009);
Veladzquez (1995); Segobia (1999); entre otros.

2 Gonzalez. 1993.
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en un proceso permanente de evolucién y modificacion por todos estos agentes
y todo lo que media y genera dicha interaccion. En el ambiente descansa toda
forma de vida, y de manera fundamental, el elemento socio cultural juega un
papel determinante en las caracteristicas y funciones que tiene cada una de
éstas, sin soslayar que quien le da voz y sentido a dichas funciones vy
caracteristicas somos los humanos; por lo tanto somos los humanos guienes
hemos creado el ambiente. El ambiente se encuentra determinado de manera
sociocultural, y caracterizado por todas las dimensiones interactivas que le dan
sentido y simbolismo; tales como los usos y costumbres, las tradiciones, el
conocimiento colectivo, los roles sociales, la politica, la economia, el uso de los
recursos, etc.”.

El eje transversal “El Ambiente como Construccibn humana” da coherencia,
convergencia y unidad a la tematica correspondiente al curso CCH Ill y a los
propésitos de la incorporacion de la dimension ambiental a la curricula. Entonces, para
la construccion de los NTP que tendran como eje transversal el descrito arriba, se
tendran las siguientes consideraciones:

Nucleo tematico-problemético (NTP), se entiende como el conjunto de conocimientos
afines o espacio integrador que permite definir lineas de accién en torno a objetos de
estudio, se fundamenta en razones de orden epistemologico, metodologico y
psicopedagogico, debe tener un sin numero de aristas donde los intereses practicos
de los estudiantes puedan construir colectivamente el sentido y significado del objeto
de estudio que se problematiza. Por ello, abren un espacio para la reflexion y la
indagacion de los temas (o dimensiones) que abarcan los ejes tematicos
transversales, sin embargo, su virtud es que permiten trabajar esas cuestiones (las de
los ejes) redireccionandolas a universos o contextos particulares, hasta cierto punto,
ubicables.

Se presenta (el NT) con una légica no necesariamente lineal o cronolégica como
sucede en un programa desplegado a partir de unidades, temas y subtemas, sino a
partir de una légica que podria llamarse heuristica. La docencia y el aprendizaje con
los NT no sigue una secuencia preestablecida; se trata mas de un andamiaje que se
construye colegiadamente y que va tomando forma a medida que se dialoga con los
grupos de estudiantes y profesores.

Para comprender de mejor manera la nocién de NTP, habra que hablar de la forma en
la que se incide en la planeacién e intervencion a través de este plan estructurado que
es el curriculum. El curriculum se entiende como un proyecto educativo, desarrollado y
planificado a partir de una seleccion de la cultura y de las experiencias en las que se
desea que participen los estudiantes, quienes tienen que comprender vy
comprometerse con la experiencia acumulada por la humanidad y con la sociedad en
que vive.” Esta planificacion considera las diferentes clases de conocimiento asi
como los propoésitos que se persigue, las perspectivas, experiencias, valores e
intereses humanos a los que responde. Esta es la base sobre la que se desarrolla la
propuesta que se presenta aqui, ya que es a partir de estas consideraciones que se
han generado.

Por lo anterior en este espacio se sustenta la propuesta de los NTP como un elemento
de cohesion entre la temética que se ha de abordar a través de grandes conjuntos de
conocimiento que permitan su abordaje desde el enfoque complejo. El trabajo ademés
de colegiado ha de ser multi e interdisciplinar para la consecucion de los propdsitos

* Torres. op.cit.
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del curso, del &rea, del ciclo y del perfil de profesionista que plantea la UACM. Por ello
se enmarca en ambito conceptual de curriculum integrado. Se parte de que uno de los
propésitos del curso es el reconocimiento y reflexion sobre los problemas socio
ambientales, y un marco para ello lo establece en principio Cubillos: %

“Los estudios ambientales mé&s que a “objetos de conocimiento” remiten a
problematicas ambientales abordadas bajo la concepcién de Nucleos o Nodos. Las
relaciones entre la sociedad y la naturaleza no se encuentran en una realidad distinta
al territorio. Es por esta razon que el territorio es el lugar propio de la actuacion
ambiental, ya que dota de una realidad practica a cualquier discusion de caracter
epistemoldgica”.

Torres* ademas de criticar la forma de planear los procesos de aprendizaje, anota
que el curriculum integrado puede planificarse alrededor de “nicleos superadores de
los limites de las disciplinas, centrados en temas, problemas, topicos, instituciones,
periodos histéricos, espacios geogréficos, colectivos humanos, ideas, etc.” De tal
manera que los estudiantes se vean en la necesidad de ir construyendo respuestas a
los problemas planteados desde una diversidad de miradas disciplinares. De acuerdo
a su planteamiento, se abren las posibilidades para constatar con mayor facilidad las
dimensiones éticas, politicas y socioculturales. Lo que hasta la fecha ha sido uno de
los elementos constitutivos en los objetivos que plantea la EA.

Uso didé&ctico en el abordaje del curso de CCH llI.

Como se mencion6 anteriormente, en la academia de CCH se ha trabajado el abordaje
de los programas de los cursos mediante el disefio de NTP, estableciendo las bases
practicas y experimentales para el ulterior andlisis y reformulacion de los programas,
por lo que se han establecido como una estrategia pedagogica y did4ctica.

La nocién de los NTP remite a un nudo o conglomerado tematico en el que se hace
referencia a un conjunto mas o menos abierto de acontecimientos 0 asuntos
enmarcados en los planteamientos teméticos del curso, pero saliendo de la estructura
esquemadtica y rigida de abordaje. En ellos se consideran los ejes tematicos que hasta
el momento dan unidad y vinculacién a la tematica a través de enfoques, propdésitos y
los NTP. Estos Gltimos tienen un enfoque problematizador y promueven la indagacion
por parte de los estudiantes. Podria considerarse que, a) Cada NTP se presenta como
un conjunto de conocimientos que contiene ciertos conceptos centrales y peculiares;
b) Cada NTP posee sus propias relaciones conceptuales mas o menos complejas, con
una estructura légica propia; c) Las afirmaciones, declaraciones de cada consulta son
puestas al analisis critico mediante la construccion de preguntas en torno a la tematica
en cuestién, y d) En cada NTP existen o bien se promueven formas particulares y
destrezas para explorar la realidad y la experiencia humana. Su disefio implica la
participacién colegiada de los docentes y los estudiantes, estableciendo diversos
proyectos desde diversos abordajes pedagdgicos.

En general el trabajo en aula y en los proyectos planteados en los NTP, se realiza por
equipos de estudiantes, lo que permite que al confrontar los conocimientos y puntos de
vista propios con los de los comparieros; también se establecen discusiones generales
en plenarias grupales a través de la tematica en revision, mismas que permiten que la
construccion de los conocimientos se estructure de manera intersubjetiva.

2> Cubillos. Citado por Pacheco 2011.
* Torres.op.cit.
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Es importante para la comprensibn amplia sobre la importancia de trabajar en
colegiado la modalidad de NTP, relatar la experiencia en la practica de ello: El proceso
comienza, como ya se describié anteriormente, con la celebracion de los coloquios de
la academia, y después a partir de las reuniones de academia por plantel; en éstas de
define primero la forma de atencién a los grupos de cada uno de los cursos; una vez
gue se sabe quién atenderd a qué grupos de hace una reunién por semestre, los
profesores formamos equipos de trabajo, ya sea por afinidad, por simpatia, por horario
0 por experiencias previas, entre otros. Cada equipo se encarga de disefiar su 0 sus
NTP. Hasta este momento se han disefiado atendiendo a la tematica de los ejes,
puede disefiarse un NTP por cada eje o bien uno solo que integre los tres ejes, esa es
una decision que se toma al interior del equipo de profesores.

La interaccion y la conjuncién de ideas no ha sido facil. De hecho es un trabajo que ha
costado mucho en términos de organizacién, pero ha generado un espacio de
aprendizaje para los propios docentes. El trabajo se distribuye entre los miembros de
los equipos y se conjunta hasta que todos estén de acuerdo con la forma que toman
los NTP en todas sus partes. Estas son principalmente las siguientes:

1.- introduccion.- en la que se explica la forma y las razones de adoptar este modo de
trabajo en el semestre.

2.- Descripcion de los ejes transversales.

3.- El proceso de planeacion a partir de los NTP, se plantean las ventajas del trabajo,
tales como promover la integracidbn del conocimiento y la experiencia, apoyar la
perspectiva multidisciplinaria, el uso me midltiples estrategias didacticas vy
pedagdgicas.

4.- Planteamiento del trabajo en el aula, en el que se justifica la integracion de diversas
experiencias de aprendizaje centradas en el NTP, que a la vez se ha de ver como
problema de indagacién. Se reflexiona sobre la importancia de la lectura de diversos
materiales propuestos en el Ndcleo y otros complementarios que los estudiantes
puedan aportar para la discusion.

5.- Los propésitos que se desean alcanzar.

6.- La justificacién tematica y el panorama en el que se enmarca el trabajo del Ndcleo.
7.- La propuesta de los proyectos y/o los productos de los mismos.

8.- La forma en la que se evaluard/certificara

9.- La bibliografia y filmografia sugerida.

Una vez concluido con el disefio, el trabajo se pone en comdn con el resto de los
profesores del mismo curso (o0 por lo menos eso se procura en la mayoria de las
ocasiones), y se escuchan los planteamientos de los nlcleos de los demas equipos,
se hacen criticas constructivas y en caso necesario se hacen ajustes a los NTP.

El siguiente paso es la presentaciéon a los estudiantes en clase del (o los) NTP. Ellos
también opinan, preguntan, y hacen sugerencias. Una vez acordado, se pone en
practica. El trabajo de los estudiantes se organiza también en equipos. La lectura de
los materiales es individual y su discusién se da primero en los equipos y luego en
plenaria con el resto del grupo, haciendo reflexiones y argumentando los puntos de
vista que generan en el trabajo. Se busca la forma de que todos los estudiantes
participen en las actividades que se han propuesto en el NT, tales como practicas de
campo, visitas a diversos sitios, ver videos, etc. Asi como en las actividades de clase
tales como juegos de roles, representaciones en socio-dramas, elaboracion de
proyectos, etc.
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En general la forma en la que se evalla es acordada en colegiado. Aunque cada uno
de los nucleos tiene su forma de evaluarse a través de las actividades y productos, la
evaluacion es realizada por todos los profesores involucrados, lo cual ademas de
resultar mas objetivo, también est4d acorde con la propuesta de certificacion del
proyecto de la UACM. El proceso se realiza mediante una actividad de cierre, en
general es la presentacion del o los proyectos que se realizaron a lo largo del
semestre y con las modalidades acordadas, esto representa el elemento final para la
certificacion de los estudiantes.

Es importante reconocer que la puesta en practica de la modalidad didactico-
pedagdgica por NTP, aporta beneficios a los estudiantes, ya que estimula y promueve
las siguientes habilidades cognitivas:

» Problematizar: Desarrollar la capacidad de asombro, de indagar mediante la
duda sistematica, por lo tanto de hacer preguntas que lleven a la confrontacion
de ideas y a su andlisis, y por consecuencia a la reflexion.

» Construccion de nuevas visiones del mundo: con base en la reflexion de los
temas que se problematizan, los estudiantes se ubican de una manera
diferente en el ambiente, tomando conciencia tanto de si mismos como de todo
lo que constituye el entorno.

» Desarrollo de conductas éticas; desarrollo y fomento de valores ambientales;
reconocimiento del “otro”, tolerancia y establecimiento del dialogo de saberes.

» Solidaridad y responsabilidad social. Respeto y reconocimiento a la
multiculturalidad. Capacidad de “escucha” y de participaciobn activa en la
solucion de problemas comunes, establecimiento del compromiso vy
responsabilidad social tanto en su propia formacibn como en su actuar
cotidiano

» Reflexion sobre el desempefio profesional; atender a la nocién de complejidad
y consideraciones éticas en el desarrollo de la practica profesional.

Un comentario final al respecto y a manera personal de percepcion, es que esta
modalidad propicia la interaccion mas cercana entre colegas. Los profesores nos
conocemos mucho mejor y en diferentes etapas de nuestra vida; nos involucramos de
forma mas cercana, establecemos amistad y mejores relaciones de trabajo. Esto ha
propiciado que haya relaciones solidarias y otro tipo de consideraciones entre
compafieros de trabajo, porque se comparte la responsabilidad en el proceso de
aprendizaje. No es casual; nuestros programas tienen un eje transversal que es la
Condicién Humana, y una reflexion surgida en los coloquios ha sido la forma de
ejercer en la practica, y primero entre nosotros, todos los elementos que revisamos y
reflexionamos sobre ello, y después tratando de fomentar la sensibilizacion de los
estudiantes y propiciar que hagan su propia reflexion en torno a la nocion de otredad
por ejemplo. Por otro lado y en consecuencia, la relacién con los estudiantes también
es muy cercana, se establecen interacciones horizontales, de tal manera que se
comprende de diferente y mejor manera la interaccion entre estudiantes, y entre ellos y
el profesor o los profesores del area.
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